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+Qué nos quedo de las escuelas de Juan O’Gorman?
Reflexiones desde la historia sobre un proyecto de

arquitectura escolar de 1932
Carlos Ortega Ibarra'

Resumen

oy es posible observar los indicios de once de las

veintiuna escuelas primarias disefiadas por el arquitecto

Juan O’Gorman en 1932, las cuales fueron construidas en
distintas colonias populares de la ciudad de México. La planta del
inmueble, un segmento de la fachada principal, un muro ciego,
albanales cerrados, la forma cubica de las aulas, los vanos de
puertas y ventanas y algunos jardines exteriores son los elementos
materiales que nos dan la pauta para hacer una reflexion histdrica.
Este trabajo tiene como objetivo descolocar la figura de Juan
O’Gorman para reconocer las implicaciones del proyecto de
arquitectura escolar de 1932 con la ciudad de México, la
Revolucién Mexicana, la tecnologia, los proyectos educativos y las
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elites intelectuales. Asi, veremos al acto técnico —el disefio y

construcciéon de escuelas primarias con una orientacion
funcionalista— como resultado de multiples implicaciones
socioculturales en un segmento espacio-temporal. Al referirnos a
las implicaciones socioculturales de un edificio escolar, también

deseamos estimular el didlogo entre historiografias.
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Abstract

Today it is possible to observe the signs of eleven of the
twenty-one primary schools designed by the architect Juan
O’Gorman in 1932, which were built in different popular colonies of
Mexico City. The floor of the building, a segment of the main facade,
a blind wall, closed sewers, the cubic shape of the classrooms, the
openings of doors and windows and some exterior gardens are the
material elements that give us the guideline to make this reflection.
This work aims to relocate the figure of Juan O’Gorman to recognize
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the implications of the 1932 school architecture project with Mexico
City, the Mexican Revolution, technology, educational projects and
intellectual elites. Thus, we will see the technical act —the design and
construction of primary schools with a functionalist orientation— as
a result of multiple socio-cultural implications in a space-time
segment. When referring to the socio-cultural implications of a
school building, we also wish to stimulate dialogue between
historiographies.

Keywords
Juan O’Gorman, school architecture, Mexican Revolution,
Mexico City.

Juan O’Gorman: entre homenajes, conmemoraciones y omisiones

Juan O’Gorman ha sido objeto de numerosos homenajes
luego del primero que organizé en 1983 la historiadora del arte Ida
Rodriguez Prampolini. Otras ocasiones no han faltado: para
celebrar 100 afios de su nacimiento en 2005 y para recordarlo a 35
anos de su muerte, en 2017. En los homenajes se destacd la figura
de O’Gorman como el pintor mas importante de la segunda
generacion de muralistas y como el precursor de la arquitectura
moderna en México. Los homenajes, que incluyeron la publicacién
de articulos y libros y el montaje de exposiciones, confeccionaron
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la imagen de un artista que actu6 en contra de la corriente, un
arquitecto adelantado a su época, un genio precoz y un solipsista.
A los homenajes debemos, en parte, la construccién de un relato
cuyo protagonista decidid cortar el hilo del destino con sus manos,
a los 77 afos de edad.

Las historias canonicas del arte moderno mexicano, hechas
a partir de hitos que hoy alimentan el insaciable turismo cultural,
colocan como lugares comunes y objetos de culto los mosaicos de
la Biblioteca Central de la Universidad Nacional Autéonoma de
México (declarada Patrimonio Cultural de la Humanidad en 2007)
y la Casa-Taller de los pintores Diego Rivera y Frida Kahlo (desde
1981, Museo Casa-Estudio Diego Rivera y Frida Kahlo, y
monumento artistico desde 1998). En tanto que otras obras
arquitecténicas de Juan O Gorman se desvanecen en una historia
en la cual los mosaicos y la Casa-Taller son las evidencias
incontrovertibles del vanguardismo de un artista local y del
regionalismo (mexicanismo) de un artista universal.

Los proyectos de vivienda obrera, las escuelas primarias, los
locales para sindicatos y las casas de intelectuales y funcionarios
publicos disefiadas por O’Gorman en las décadas de 1920 y 1930
apenas tienen un lugar en los margenes del relato del arte nacional.
En dicho relato el valor de esas obras consiste, a lo mucho, en haber
sido ensayos o atisbos del caracter socialmente inquieto y
técnicamente innovador de un arquitecto que rondaba los 30 afios
de edad. En ese momento, su filiacién al programa tecno-politico
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de Le Corbusier lo hizo acreedor de los apelativos funcionalista
radical, funcionalista extremo y funcionalista animal que sus
criticos le dirigieron publicamente con el objetivo de descalificar
una serie de obras alas cuales consideraban carentes de un genuino
espiritu artistico (SAM, 1933). Estas voces siguen resonando con
fuerza en los muros de la historia del arte, y dificultan —
intencionalmente o no— el discernimiento de la obra funcionalista
del joven O’Gorman y de aquellos congéneres con quienes
compartid el proyecto de arquitectura técnica.

Los relatos recurren al testimonio del viejo O’Gorman para
sentenciar al joven O’Gorman como si se tratara de la declaracion
auto-inculpatoria de quien reconocié a posteriori una falta
cometida en la mocedad. «Al hombre no le basta el funcionalismo,
no es suficiente que los edificios sean realmente utiles, porque el
lugar donde el hombre habita no es s6lo mecanicamente ttil», dijo
el viejo O’Gorman (citado por Lopez Rangel, 2005: 37). De esta
forma, si Juan O’Gorman reculdé de su filiacion funcionalista,
siendo ya un arquitecto y pintor reputado, ;por qué sus ensayos
juveniles, privados de un sentido artistico, merecerian un
promontorio en los anales del arte nacional? La respuesta pareceria
légica si omitimos la otra parte de su recusacion, aquella en donde
O’Gorman acuso a los capitalistas de haber utilizado el principio
del maximo rendimiento por la minima inversion para ganar mas
dinero a costa de una clase trabajadora que carecia de una vivienda
propia y confortable.
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Al referirse al proyecto de arquitectura escolar de 1932, los
relatos dicen mdas o menos lo mismo que dijo Jorge Alberto
Manrique hace treinta y siete afos:

Estando Narciso Bassols como Secretario de Educacién
Publica, lo nombra jefe de la Oficina de Edificios en el Distrito
Federal: en el mas estricto funcionalismo a la Le Corbusier,
pero con un sentido social enmarcado en el proceso de la
reconstruccion revolucionaria del pais, lleva adelante un plan
de escuelas muy exitoso, pero que no dejé de atraer criticas
virulentas de quienes no aceptaban esa escuela de
arquitectura moderna (Manrique, 1983: 26).

En afos recientes ha habido esfuerzos por recuperar y
explicar el proyecto de arquitectura escolar de Juan O’Gorman
siguiendo la impronta dejada por autoridades como Ida Rodriguez
Prampolini (quien también fue esposa de su hermano Edmundo
O’Gorman, historiador) y por Jorge Alberto Manrique. Por cierto,
en 1983 Daniel Schavelzon advirtié de lo dificil que resultaba
escribir una resefia critica del libro de Rodriguez Prampolini, Juan
O’Gorman: pintor y arquitecto, sin que los historiadores del arte la
malinterpretaran, y rechazé que se considerara a O’Gorman como
el primero y el tnico funcionalista mexicano. Entonces Schavelzon
dijo que «[...] la historia de la arquitectura no es la busqueda del
primero en hacer algo nuevo, sino en entender realmente el proceso
historico, con sus contradicciones, con sus avances y sus tropiezos»
(Schavelzon, 1982: 2).
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Hoy tenemos algunas tesis de posgrado (Pérez Garcia, 2011
y Bosqued Navarro, 2015) y libros conmemorativos (Arias, 2005)
escritos o coordinados por arquitectos especializados en historia de
la arquitectura escolar, quienes recurrieron a diversos fondos
documentales, publicos o privados, para dar sustento a
investigaciones que tienen como objetivo principal incorporar el
proyecto de arquitectura escolar de O’Gorman a las historias del
arte y la arquitectura mexicanas. De acuerdo con estos autores, en
términos generales, el proyecto de O’Gorman se destaco por la
reproductibilidad técnica de los edificios (a partir de la
estandarizacion de sus componentes) y el compromiso del autor
con los propdsitos sociales de la Revolucion Mexicana.

Es menester mencionar que otras historias generales,
principalmente compilaciones ilustradas de arquitectura y de
arquitectura escolar mexicana, dedican algtn apartado al proyecto
de arquitectura escolar de O’Gorman, al que describen como una
gesta radical inscrita en el devenir del arte y del sistema educativo
modernos (Arand, 2011).

Las criticas y el rechazo que los proyectos de O’Gorman
suscitaron entre arquitectos e ingenieros de su época, ocupan un
sitio marginal en estas historias conmemorativas y reivindicatorias
tanto del artista como del programa social de la Revolucién
Mexicana. Los panegiricos sobre la obra de O’Gorman omiten
opiniones como las expresadas por el ingeniero Ratl Castro
Padilla, quien describi6 la casa de Diego Rivera y Frida Kahlo como
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dos cajas boca abajo, montadas en zancos y ademas atirmé que las
escuelas funcionalistas tenfan un funcionamiento peristdltico y una
expresion paupérrima (SAM, 1933), y refuerzan una imagen de
artista exitoso de la que O’Gorman no gozé en vida. Al hacer esta
clase de omisiones, también disipan los argumentos que
O’Gorman emple6 para defender su proyecto como un medio
racional —basado en procedimientos técnicos— para satisfacer las
necesidades fundamentales o bioldgicas del ser humano, y los
calificativos que dirigi6 a sus detractores como arquitectos
académicos o artistas que se hallaban al servicio de una minoria de
capitalistas (SAM, 1933).

La mayoria de los relatos, escritos por historiadores del arte
y arquitectos historiadores, construyeron la imagen de Juan
O’Gorman y su obra como hechos excepcionales. Motivados por la
reivindicaciéon individual de un artista incomprendido pero
exitoso, ponderan al sistema modular y los aspectos formales como
las aportaciones técnicas y estéticas de O’Gorman a la
transformacion social emprendida por la Revolucién Mexicanay a
la arquitectura nacional, en materias de vivienda e infraestructura
educativa para las clases populares, y en el marco de la circulaciéon
internacional de ideologias que pugnaban por la regeneracién
social y de tendencias arquitecténicas que vislumbraban a la
produccién industrial como el nuevo paradigma de la
modernizacién.
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Mas alla de sostener el anclaje de los proyectos técnicos de
O’Gorman en la politica social de la Revoluciéon Mexicana, los
relatos pasan por alto las multiples implicaciones en la sociedad, la
cultura, la economia y la politica del acto técnico llamado
arquitectura®. Concentrados en la singularidad formal y estructural
de los objetos (singularidad que los colocaria en la antesala del
patrimonio arquitectonico nacional) no reparan, por ejemplo, en
el papel de los arquitectos como intelectuales de Estado ni en las
implicaciones pedagégicas de los inmuebles. De hecho, como
sefiala una historia critica de la arquitectura, los arquitectos
historiadores no advierten que el objeto «[...] no sélo no es el
acontecimiento (aunque forme parte de él), mucho menos el hecho
histdrico, sino que este wltimo es algo que también se construye»
(Sifuentes y Acosta, 2014: 301). Los historiadores reconstruimos a
los objetos como protagonistas, eslabones, claves, indicios, huellas
de las historias que queremos contar.

Indicios materiales de once escuelas funcionalistas y un decreto
En el caso del proyecto de arquitectura escolar la
historiografia mencionada, cuyas referencias principales son el

? Jaime Fisher sefala que los actos técnicos (entre los cuales contemplamos a
la arquitectura) son una politica; es decir, una transaccion entre factores de
diversa indole (epistémicos y no epistémicos) (Fisher, 2010).
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folleto publicado por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en
1932, con el titulo de Escuelas primarias, y las compilaciones de
Antonio Luna Arroyo (1973) e Ida Rodriguez Prampolini (1982),
relativas a la obra general de Juan O’Gorman, reproduce algunas
inconsistencias en cuanto al numero de escuelas nuevas y su
localizacion.

El informe de la SEP indica que, con un millén de pesos
asignados por el Departamento Central del Distrito Federal, se
construyeron, concluyeron y repararon 53 escuelas primarias en
barriadas pobres y pueblos cercanos a la ciudad de México con el
objetivo de resolver el déficit de escuelas publicas causado por el
aumento de la poblacién en la tltima década y la carencia de
inmuebles escolares heredada del viejo régimen (SEP, 1932). En
enero de 1932 un periddico de la época, Excélsior, publicé una nota
ala que tituld Faltan escuelas para mds de 30.000 nifios, y menciond
—haciendo un énfasis en el drama vivido por los padres de
familia— que la apertura de 20 escuelas nuevas mitigaria el
problema al recibir a 20.000 de ellos (Faltan..., 1932). Para la SEP,
llevar los beneficios de la educacion a la masa popular a través de
escuelas econdmicas e higiénicas era cumplir los postulados
sociales de la Revolucion Mexicana (SEP, 1932).}

* Algo parecido a lo que sucedid en otros lares. Por ejemplo, en 1931, el
gobierno de la Segunda Republica Espanola planeé la construccion de 7.000
escuelas de manera urgente —de las 27.000 que se necesitaban— para resolver el
déficit de escuelas de instruccion primaria. El arquitecto Bernardo Giner de los
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...La sintesis de la SEP sefala que se construyeron 25
escuelas nuevas (cifra que todos los autores retoman), pero la
relacion de los inmuebles menciona veintiuna escuelas nuevas
construidas en las colonias de la Verdnica, Argentina, Pro Hogar,
Industrial, Ex Hipdédromo de Peralvillo, Moctezuma, Obrera,
Independencia, San Simén, Portales y Alvaro Obregon, y en los
pueblos de Santiago Ahuizotla, San Pedro Xalpa, San Juan
Tlihuaca, Santa Catarina, Cuautepec (el Alto y el Bajo), Coyoacan
(La Conchita), Aculco, Xochimilco y Tlahuac (SEP, 1932). El resto
fueron escuelas reparadas o terminadas.

De igual manera, todos los autores sefialan a O’Gorman,
quien fungié como jefe del Departamento de Construcciones
Escolares de la SEP, como autor tnico del proyecto de arquitectura
escolar funcionalista de 1932. Pero al consultar los planos escolares
que resguarda el Archivo Histérico de la Ciudad de México
(AHCM) podemos ver que el proyecto fue resultado de un trabajo
colectivo en el que participaron, tanto en el disefio arquitecténico
como en las instalaciones eléctricas y sanitarias de las escuelas, un
conjunto de arquitectos: A. R. Silva, José Garduio, J. L. Aguado, R.
Martin del Campo, José Creixell, P. Castro Pulido, F. Aubry V.,
Domingo Garcia Ramos, Alfonso Rodriguez del Campo, Alvaro
Aburto, J. Beltran, Fernando Beltran y Puga, P. A. Escalante, L. G.

Rios, quien entonces fungia como Jefe de la Seccion de Construcciones Escolares
del Ayuntamiento de Madrid, sefialaba que dicha labor era comparable
principalmente a la efectuada en México (Rodriguez, 2004).
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Cuevas y Cevallos, A. Olagaray, L. de la Mora, G. M. Bandala,
Fernando Luna, Alberto Barrios y Enrique de la Mora (algunos de
ellos, como fueron Creixell, Garcia Ramos, Aburto, Beltran y Puga
y Enrique de la Mora, adquirieron notoriedad como arquitectos
modernos). Inclusive otros personajes, posiblemente herreros,
participaron en el disefio de portones, ventanas y verjas (Falcon,
2003). Ademas de la colaboracién de los pueblos, que en algunos
casos proporcionaron los terrenos, los materiales y la mano de obra
(SEP, 1932: 55).

Actualmente, un investigador interesado en el proyecto de
arquitectura escolar de O’Gorman puede consultar en la planoteca
del AHCM algunos planos de las escuelas y las modificaciones que
tuvieron en los anos posteriores, al menos hasta la década de 1960.
También puede observar, directamente o a través de transportes
virtuales como Google Earth, los indicios de 11 de las 21 escuelas
construidas en 1932. Me refiero a la planta del inmueble, un
segmento de la fachada principal, un muro ciego con los albanales
para la ventilacion (hoy clausurados), la forma ctibica de las aulas,
los vanos de puertas y ventanas, algunas pinturas murales y
jardines exteriores (véanse imagenes 1-4).

Al momento de escribir ese articulo pudimos encontrar
huellas materiales de la arquitectura escolar funcionalista de Juan
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O’Gorman en las escuelas primarias Dr. Miguel Silva, Estado de
Jalisco, Emiliano Zapata, Estado de Sonora, Estado de Puebla,
Francisco Giner de los Rios, Pedro Maria Anaya, Carlos A. Carrillo,
Estado de Tamaulipas, Sotero Prieto y Melchor Ocampo,
localizadas en las colonias Argentina, Pro Hogar, Industrial, Ex
Hipédromo de Peralvillo, Moctezuma, Obrera, San Simon,
Portales y Alvaro Obregdn, asi como en los pueblos de Santa
Catarina y Coyoacan.

Escuelas O’Gorman (2019)

Escuela Direccién actual

Escuela Primaria Dr. Miguel | Colonia Argentina, calle Lago Canegui
Silva con calle Miguel Silva

Escuela primaria Estado de | Colonia Pro Hogar, calle Central Sur
Jalisco (entre Calle 19 y Calle 21)

Escuela Primaria Emiliano

Colonia Industrial, calle Fundidora de

Zapata Monterrey (entre Alpina y Primavera)

. . Colonia Ex Hipédromo de Peralvillo,
Escuela primaria Estado de o

calle Rossini (entre Wagner y
Sonora .
Constantino)

Escuela Primaria Estado de Colonia Moctezuma, Plaza de la

Puebla

Escuela primaria Francisco | Colonia Obrera, calle Isabel La Catdlica

Aviacion con calle Emilio Carranza

Giner de los Rios con calle José Roa Barcena

Escuela Primaria Pedro Colonia San Simon, calle Centenario

Maria Anaya con calle Pascual Ortiz Rubio
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Escuela Primaria Carlos A. | Colonia Portales, Eje 7 sur con calzada

de Tlalpan

Colonia Alvaro Obregén, avenida del

Carrillo

Escuela Primaria Estado de

Tamaulipas Taller con Cucurpe.

. . Pueblo de Santa Catarina, Plaza de
Escuela primaria Sotero .
Santa Catarina (entre Tlatelco y

Priet
rieto Central)

Barrio La Conchita (Coyoacan), calle
Escuela Melchor Ocampo Miguel Hidalgo con calle Ferndndez

Leal

Fuentes: SEP, “Escuelas...”, pp. 61-63; Bosqued, Alejandro.
Modernidad..., pp. 161-215 y Pérez, Luz Maria. La
arquitectura..., pp. 66-123.

Estas escuelas fueron localizadas, en primer lugar, a partir
del nombre de la poblacién indicado en el folleto de la SEP.
Posteriormente, el dato fue cotejado con las direcciones
proporcionadas por Alejandro Bosqued, quien recurrié a la
planimetria del Archivo Histdrico de la Ciudad de México, y por
Luz Maria Pérez, quien ademas hizo el levantamiento fotografico
de algunas escuelas. Finalmente, las coordenadas fueron
corroboradas mediante Google Earth. Asi, fue posible identificar
visualmente once de las veintiuna escuelas. Cinco no fueron
localizadas (Alejandro Bosqued y Luz Maria Pérez las consideran
desaparecidas), y en las cinco restantes la informacién
contradictoria entre ambos autores, asi como la falta de indicios
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visuales, nos dejé dudas sobre su identidad. Cabe sefialar que la
relaciéon de las escuelas elaborada por Bosqued tiene algunas
imprecisiones a pesar de la acuciosa investigacion documental que
la respalda. Una, clasificar a las escuelas primarias de las colonias
San Simén y Alvaro Obregén como desaparecidas y, segunda,
incluir en el proyecto de O’Gorman dos escuelas —en las colonias
Héroes y Aquiles Serdan— que no estan en la relacién de la SEP
(esto se debe, posiblemente, a que en el AHCM se encuentran los
planos de las escuelas Héroes 1 y Héroes 2 elaborados por
O’Gorman en 1932) (Falcén, 2003).

Originalmente las escuelas, desacreditadas por sus
detractores porque a su juicio carecian de valores estéticos, fueron
clasificadas en dos categorias, para centros de mayor poblacién y
para pueblos, y fueron construidas sobre plantas en formas de I, T,
E, H y W para permitir la ampliaciéon del nimero de salones de
forma eficiente (lo cual era posible porque el sistema modular se
basaba en medidas promedio o estandarizadas). De acuerdo con
esta clasificacion, una de las escuelas mas grandes fue construida
en la colonia Portales (al sur de la ciudad de México) sobre una
planta en forma de E. La escuela contaba con 35 salones para recibir
a 1750 ninos, ademas de una biblioteca, salén de actos, servicio
médico, sanitarios, un salon para la administracion y patio de juego
(Bosqued, 2015). En cambio, una de las escuelas mds pequeiias,
construida sobre una planta en forma de I en el pueblo de Santa
Catarina (al norte de la ciudad), contaba con dos salones para 100

Vol. 20 - N.° 1 - 2019 | pp. 64-85

niflos, sanitarios, un salén para la administracion y un patio de
juego (Bosqued, 2015). La idea era que cada salén de 6x9 metros
albergara a 50 nifios, quienes podrian tener un espacio de un metro
cuadrado cada uno. La orientacién de las ventanas era de sur a este
para facilitar de manera natural la calefaccion e iluminacién
(unilateral izquierda) de los salones durante el dia. En las escuelas
mas grandes el muro opuesto, el cual daba hacia la calle, era ciego
e inclufa albafiales para la ventilacion de las aulas. Las escuelas
carecian de una barda perimetral, aunque sus limites se hallaban
definidos por otros elementos (en alguno casos una verja o una
arboleda).

Algunas escuelas, inicialmente desprovistas de cualquier
decoraciéon u ornamentacién como indicaba el programa
funcionalista, fueron intervenidas en 1933 por pintores jovenes
como Pablo O’Higgins (Escuela Emiliano Zapata), Ramoén Alva
Guadarrama (Escuela Estado de Jalisco), Roberto Reyes Pérez
(Escuela Pedro Maria Anaya), Maximo Pacheco (Escuela Dr.
Miguel Silva) y Julio Castellanos (Escuela Melchor Ocampo),
quienes fueron contratados por la Secretaria de Educaciéon Publica
para que en los muros plasmaran la redencion de las clases
populares gracias al programa social de la Revolucién Mexicana.
Para estos jovenes artistas, quienes experimentaron en toda clase
de edificios publicos con la funcién politico-pedagégica de la
pintura mural, la convergencia entre arquitectura y pintura
obedecia a una dinamica integral del arte promovida por los
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movimientos vanguardistas en los que militaban. Su misién era
contribuir a la formacién de un nuevo orden social (Gonzalez y
Dorotinsky, 2010; Lear, 2019).

Una de las escuelas, la Emiliano Zapata, construida en el
norte de la ciudad de México para recibir a 1000 nifos de la colonia
Industrial (fundada en 1926), y en cuyo interior los murales de
Pablo O’Higgins representan la redencion del trabajador mexicano
mediante la educacién y la organizacién sindical (el indio
explotado ahora transformado en el obrero socialista)!, fue
declarada monumento artistico en noviembre de 2018. Las razones
del gobierno federal nos remiten a los argumentos que la SEP
esgrimio en 1932 para exponer las ventajas arquitectonicas,
economicas y educativas del proyecto de arquitectura escolar:

[...] se considera que dicho inmueble es una obra en la que se
conjugan la forma, el espacio y la funcién, logrando un
conjunto de valor estético relevante por su representatividad
en el ambito de la arquitectura mexicana, ejemplo de la
corriente funcionalista y por la innovacion, tanto en su
arquitectura como en la utilizacién de materiales y técnicas
constructivos, que merece alcanzar el mérito de ser declarado
monumento artistico (Secretaria, 2018: 69).

* En los murales del pintor de origen estadounidense, La vida y los problemas
sociales y La realidad del trabajo y sus luchas, las figuras principales son los nifios
trabajadores y un dirigente obrero que les entrega, con el gesto adusto e
indicandoles la ruta a seguir, un libro rojo. La atenciéon de uno de los nifios esta
en otro lado. Contrasta la declaracién del inmueble como monumento artistico
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Al momento de concluir estas reflexiones (en agosto de
2019) no hallamos alguna nota periodistica —ni en suplementos
culturales o de arquitectura— que se refirieran al hecho, como ha
sido el caso de otros monumentos artisticos que son considerados
como emblematicos de la zona metropolitana y un objeto de
interés para el turismo cultural. Cabe sefialar que la SEP construyé
las escuelas para aumentar la cobertura educativa del Estado. En
1932 O’Gorman, fiel al programa tecno-politico funcionalista, no
esperaba que los edificios escolares fueran reconocidos como obras
de arte ni objetos imperecederos.

Tanto las escuelas como su entorno han cambiado, pero la
mayoria de los planteles sigue formando parte de las mismas
colonias populares (véanse imagenes 1-3). La nomenclatura de las
calles, Buen Tono, Fundidora de Monterrey, Victoria, Rio Blanco,
Excélsior, entre otras, nos remite a la fundacién de la colonia
Industrial como un fraccionamiento disefiado para la habitacién
de los trabajadores de las fabricas establecidas en el Norte de la
ciudad de México en las décadas de 1920-1930°. Alrededor de la
Escuela Primaria Emiliano Zapata —ubicada entre las calles

con el estado lamentable de conservacién de los murales. Actualmente se
encuentran en riesgo de desaparecer (véanse imagenes 4-5).

3 Fl fraccionamiento del terreno en lotes, con fines de lucro, fue parte de la
dinamica de expansion de la ciudad que dio pie al amasamiento de fortunas en
unas cuantas manos. El ingeniero Alberto Pani, uno de los fraccionadores del
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Fundidora de Monterrey y Victoria— podemos ver actualmente,
desde una perspectiva exterior, conductores de automéviles que
pasan a un lado sin mirarla; peatones que habitualmente caminan
conversando entre ellos o con alguien distante, sin que los orificios
sobre el muro ciego de la escuela les causen algtn interés; casetas
telefonicas que casi nadie utiliza; lamparas de alumbrado publico
encendidas al mediodia; cdmaras del sistema de video vigilancia;
altavoces de la alerta sismica de la ciudad; vendedores ambulantes
que ofrecen sus mercancias tanto a la comunidad escolar como a
los viandantes; y numerosos comercios formalmente establecidos
(uno de los cuales se llama La victoria de Emiliano Zapata) que nos
indican que la escuela es un lugar de articulacién econémica. Para
una mirada externa puede resultar desconcertante la aparente
indiferencia hacia el inmueble y la escasamente difundida
declaratoria de monumento artistico del edificio. Para los
habitantes de la colonia Industrial podria tratarse de algo mas
significativo: es su escuela.

terreno de la Hacienda Ahuehuetes, recuerda que él y sus socios —el banquero
Agustin Legorreta y el ingeniero Roberto Rodriguez— planearon originalmente
un fraccionamiento para la instalacién de fébricas «[...] pero la gran demanda de
lotes pequefios para la construccion de casas, hizo que se cambiara
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Categorias implicadas en un proyecto de arquitectura escolar

Al llegar a este punto consideramos necesario mantener
una distancia con Juan O’Gorman, descolocar su figura como una
excepcionalidad para emplear categorias que nos permitan ver
otras implicaciones de la materialidad del proyecto de arquitectura
escolar de 1932 con la ciudad de México (sus colonias y pueblos),
la Revolucién Mexicana, las técnicas constructivas, los proyectos
educativos y las elites intelectuales (incluidas las vanguardias
artisticas), pero de igual forma con el flujo de ideas, prejuicios,
deseos, necesidades e intereses colectivos de los que el autor y su
obra formaron parte en un segmento espacio-temporal.

Podemos decir, como sostiene Baudrillard (2007), que la
materialidad de cada uno de nuestros objetos practicos, incluidos
los edificios escolares, estd ligada a varios elementos estructurales
de la cultura que continuamente modifican y perturban tanto sus
funciones como sus significados. No se trata de la huida ni del
constreiiimiento de los objetos del sistema tecnologico al sistema
cultural como plantea Baudrillard, si no de su pertenencia a un
sistema de multiples implicaciones socioculturales. En este sentido,
reconocemos a los objetos como factores de las sociedades que los

correspondientemente del proyecto original. La empresa ha sido provechosa
tanto para los que la acometimos como para la Ciudad de México» (Pani, 1945:
303-304).
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producen. Es por estos motivos que el proyecto de arquitectura

escolar de 1932 es una ventana a través de la cual podemos

observar:

L.

Una ciudad, la de México, que en la década de 1922 a 1932
amplio la superficie habitable hacia los cuatro puntos
cardinales siguiendo las lineas del tranvia eléctrico de
origen porfiriano y las nuevas rutas del 6mnibus
(Leidenberger, 2005), asi como el fraccionamiento en lotes
de las viejas haciendas para fundar nuevas colonias
populares (Pani, 1945). Una ciudad que en 1930
concentraba mas del 80% de la poblacion del Distrito
Federal (la cual super¢ la cifra de un millén doscientos mil
habitantes). La mayoria eran mujeres, quienes tenian la
mayor tasa de analfabetismo del Distrito Federal, hasta 70%
en algunas poblaciones rurales (a diferencia de los varones
cuyo analfabetismo rondaba el 20%), y jovenes menores de
29 afos, quienes nacieron y crecieron con la revolucién de
1910, entre ellos uno llamado Juan O’Gorman, cuya familia
disfrut6 —a diferencia de la mayoria de los pobladores de
la ciudad— de una situacién econémica acomodada. La
mayoria de los habitantes de la ciudad, hispanoparlantes y
mestizos, no eran propietarios del inmueble en donde
vivian y muy pocos laboraban en la industria y en el
comercio (14%), mientras que las mujeres lo hacian en el
hogar. Nos referimos a una ciudad que en esa época dejé de

II.
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ser reconocida como el principal centro industrial del pais,
para recibir los titulos de conglomerado urbano, centro
cultural, centro de negocios, centro comercial y centro de
consumo mds importante de México, lo cual descubria el
crecimiento del trafico de automotores de manera
exagerada y casi increible y se enfrentaba a la deforestacion
y a la pérdida de los vasos lacustres. En esa época, el
gobierno federal reconocié que la industria agropecuaria y
la producciéon de energia eléctrica de la ciudad eran
insuficientes para abastecer a una poblacién que seguia
creciendo a un ritmo constante y fundaba nuevas colonias
a las que era necesario dotar de infraestructura urbana
(Censo, 1930): servicios sanitarios, mercados, parques y
escuelas. Estas ultimas, eran insuficientes para atender a la
poblacion en edad escolar (SEP, 1932).

Una revolucion que contemplé a la infraestructura
sanitaria, educativa y de comunicaciones y transportes
como el medio idéneo para hacer una nueva y mejor
técnicos,

sociedad. Una infraestructura que los

intelectuales, empresarios y funcionarios publicos
deseaban implantar en el territorio citadino para
transformar el comportamiento de unas clases populares a
las que acusaban constantemente de ser victimas de la
ignorancia y del fanatismo religioso y de ser proclives a los

vicios y al delito a causa de condiciones precarias e
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insalubres de vida. Dicho de otra forma: por tener una vida
desmaterializada e inculta que les sometia con el yugo de la
naturaleza. El arquitecto Manuel Ortiz Monasterio, critico
de lo que €l llamé funcionalismo extremo, lo dijo de esta
manera en 1933: «Por medio de la arquitectura se educa, se
moraliza y se mejora una sociedad» (SAM, 1933: 20). De
manera que la arquitectura escolar —funcionalista 0 no—
desempeflaba una funcién pedagogica destinada a la
formacion del pensamiento y la corporalidad de los sujetos.
«Preparar una generacion fuerte, sana, sencilla y alegre,
capaz de emocionarse con la verdad, el bien y la belleza y de
forjar nobles ideales que la eleven sobre las torpes y duras
concepciones de la materia» eran aspiraciones de una elite
intelectual de la cual los arquitectos formaron parte (SEP,
1932: 62).

Nos referimos a wuna revolucidbn que inici6
simultaneamente su etapa mas radical y su proceso de
institucionalizacién para afirmarse como la tnica
Revolucién Mexicana y a los gobernantes, afiliados del
Partido Nacional Revolucionario (PNR) fundado en 1929,
como legitimos herederos de ésta y celosos guardianes del
interés popular. Una revolucion que, siguiendo la estrategia
del antiguo régimen encabezado por Porfirio Diaz,
neutralizo politicamente a la ciudad de México al dejar su
gobierno en manos de un jefe del Departamento Central

Vol. 20 - N.° 1 - 2019 | pp. 64-85

nombrado por el presidente de la Republica (Rodriguez
Kuri, 2011). En 1928 el Distrito Federal perdié su
estructura municipal. A partir de ese momento los
municipios cedieron su lugar a las Delegaciones del
gobierno central, las cuales contaron con un consejo
auxiliar formado por representantes de asociaciones de
actores politicos emergentes que llegaron a ser la base
corporativa de un partido de Estado: comerciantes,
industriales, propietarios de bienes raices, inquilinos,
campesinos, profesionistas, empleados publicos, obreros y
madres de familia (Ley orgdnica, 1928). Hablamos de una
revoluciéon que, para expandir la modernidad mediante
obras publicas, cuyo presupuesto era asignado por el
Departamento Central, opt6é por neutralizar los derechos
politicos de los habitantes de la ciudad a quienes asigné
discrecionalmente el papel de interlocutores. Dicha
neutralizacion fue vista como una forma racional de
gobernar una ciudad cada vez mas grande y dinamica; es
decir, como un medio para evitar que la voluntad de sus
habitantes girara en sentido contrario a los postulados de la
Revolucién Mexicana expresados en la declaracion de
principios y en los programas de gobierno del PNR. Una de
cuyas prioridades fue procurar, por todos los medios a su
alcance (incluida la educacion de las masas populares), la
estabilidad de los gobiernos emanados de sus filas (PNR,
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1929). A final de cuentas se trataba de evitar otra revolucion
y la arquitectura escolar pondria su granito de arena. Detras
de la adopcién del lema de Le Corbusier, arquitectura o
revolucion, por parte de los arquitectos vanguardistas
mexicanos, se hallaba el temor a un nuevo desastre social
—otra revolucion— y el llamado a la arquitectura técnica y
al ordenamiento urbano para detenerlo (Le Corbusier,
1923; SAM, 1933).

De igual forma vemos los proyectos educativos expresados
en los métodos racionalistas, objetivos, experimentales y
activos, y en el curriculum, en el cual se busco incorporar
la educacién sexual, la educacién sanitaria, la educacion
técnica, la educacion para el trabajo, la educacion fisica y la
educacion civico-militar. En las aulas y en los patios nifas
y nifios se mezclaban, y en las escuelas mas grandes unasy
otros contaban con varias tomas de agua, regaderas,
enfermeria, comedor y murales que aludian a la
construccién de un nuevo orden social en el que la higiene
y el trabajo tenian una funcién determinante. Todo ello en
el marco de ideologias colectivistas que consideraban la
necesidad de imponer taxativas a las libertades individuales
para satisfacer el interés general (PNR, 1929). Se trataba de
taxativas incorporadas en la Constitucion de 1917 y que
seguian una tendencia internacional en la cual las nuevas
revoluciones sociales fueron consideradas como la
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superacién de las revoluciones politicas de corte liberal, lo
que contribuy6 a generar una imagen radical del nuevo
régimen (Urfas, 2005). Una de las manifestacion de estas
tendencias fue el ensayo de educacion socialista iniciado
formalmente en 1934, con la reforma del articulo 3°
constitucional, la cual fue contemplada por sus
promotores, como fue el profesor Alberto Bremauntz,
como un medio eficiente para implantar el pensamiento
cientifico entre una poblacion que era victima del
fanatismo religioso (Villela et al, 2018). Reforma que
generé —junto con las iniciativas de educaciéon sexual y
coeducaciéon— confusiones, debates y resistencias a su
imposiciéon entre otros actores (entre ellos profesores,
liberales, padres de familia e iglesias) a los que el régimen
calific6 como representantes de fuerzas retrogradas o
conservadores, y a las cuales acusé de obstaculizar el
progreso de los mexicanos mas pobres al promover
doctrinas perjudiciales, carentes de sustento cientifico, bajo
el amparo de las libertades individuales (Castillo, 2000).

También podemos ver a las élites culturales, conformadas
por una nueva generacion de intelectuales (pintores,
fotografos, escritores, arquitectos y periodistas), quienes se
insertaron en el flujo internacional de objetos, ideas y
conocimientos gracias a sus maestros, viajando, leyendo y
recibiendo en sus casas, en sus tertulias, en sus

+QUE NOS QUEDO DE LAS ESCUELAS DE JUAN O’ GORMAN? REFLEXIONES DESDE LA HISTORIA SOBRE UN PROYECTO DE ARQUITECTURA. ..

Carlos Ortega Ibarra



77

VL

—ANUARIO DE HISTORIA DE LA EDUCACION—

organizaciones sindicales, en su ciudad, a los intelectuales
europeos y norteamericanos que llegaban a México con
diferentes motivos, pero la mayoria huyendo de la crisis
europea e interesados en conocer la experiencia
revolucionaria de una urbe a la que percibian,
simultaneamente, exdtica y cosmopolita (Tenorio Trillo,
2017; Lear, 2019). Jovenes artistas e intelectuales que
tuvieron en el Estado de la revolucién a su principal
mecenas, al emplearlos en o a través de oficinas publicas
desde las cuales pudieron ensayar sus proyectos educativos,
culturales, artisticos y arquitecténicos de vanguardia.
Como fue el caso del joven O’Gorman al ser nombrado jefe
de la Seccion de Construcciones del Departamento
Administrativo de la SEP para que disefiara —sin contar
con el titulo de arquitecto— un proyecto de arquitectura
escolar afin a la Revolucion Mexicana. Mismo caso que el
de los jovenes muralistas Pablo O’Higgins, Ramén Alva
Guadarrama, Roberto Reyes Pérez, Maximo Pacheco y
Julio Castellanos, quienes fueron contratados por la SEP
para que decoraran los muros de las escuelas funcionales
con imdagenes que aludieran a la transformacién social
emprendida por el nuevo régimen.

De igual forma, en los muros de las escuelas podemos ver
la historia de la arquitectura escolar en México que nos
muestra, no la excepcionalidad del proyecto de O’Gorman,

VIL
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sino su genealogia con proyectos relativos al disefio de
escuelas modelo, escuelas econoémicas o escuelas al aire
libre durante las primeras décadas del siglo XX, y los cuales
estaban orientados por los principios de la funcién y la
utilidad, y apelaban, como su principal virtud técnica, a la
reproductibilidad de los inmuebles a partir de prototipos
cuyos diseflos expresaban los valores de la simetria, el
orden y la austeridad. Construir la escuela tipo, a partir de
la férmula racionalista del maximo rendimiento por el
minimo esfuerzo, para aumentar la cobertura educativa en
la ciudad de México, fue un objetivo de los arquitectos e
ingenieros mexicanos desde las primeras décadas del siglo
XX, como Enrique Fernandez Castell6 (autor de escuelas
modelo al iniciar el siglo), Nicolds Mariscal (autor de cinco
escuelas modelo en 1906), Alberto Pani (autor de una
iniciativa en 1912 para reorganizar econémicamente las
escuelas de la ciudad), Félix Palavicini (autor de un album
de arquitectura escolar en 1914) y Guillermo Zarraga
(autor del proyecto de escuelas al aire libre en 1925). Las
diferencias estéticas, técnicas e ideoldgicas que hubo entre
ellos se expresan tanto en las politicas educativas como en
el disefio y la forma de los inmuebles (Ortega, 2014).

Asimismo, vemos el conocimiento técnico, las ideologias y
los intereses de diversos actores involucrados en la
construccion, especificamente en la construccion escolar.
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Mais en términos de un conocimiento acumulado, de un
bagaje y de unas tradiciones que de una ruptura total con el
pasado como promovieron las vanguardias arquitectdnicas
de inicio del siglo XX. Por ejemplo: la orientacién sur o
sureste de las ventanas, la iluminacidn unilateral izquierda,
la visibilidad de los sanitarios, la superficie del salon para
albergar a 50 niflos como maximo, la proscripcion de la
decoracién en el interior de las aulas y la construccién de
edificios ad hoc fueron reglas convenidas en México al
menos desde el dltimo tercio del siglo XIX entre
autoridades educativas, profesores de instruccion primaria,
pedagogos, médicos y profesionales de la construccion de
acuerdo con las condiciones medioambientales y
socioculturales de la ciudad, incluyendo la trama
institucional y los intereses politicos y econdmicos de los
constructores, asi como lo realizado en materia de higiene
pedagdgica y construcciones escolares en algunos paises de
Europa (Inglaterra, Francia, Espafia Suiza y Bélgica) y en
los Estados Unidos (Ortega, 2014).

Vemos, también, la disponibilidad de los materiales en un
panorama dominado por las canteras, una mano de obra
que no siempre estaba familiarizada con materiales y
técnicas de construcciéon como el concreto armado (a
diferencia del ladrillo, la teja y la piedra), y el interés de la
industria cementera, encabezada por la Camara Nacional

IX.
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del Cemento, que en esos afos llevo a cabo una intensa
campafia de promocién del concreto armado como un
material higiénico y econdmico a través de revistas
especializadas en arquitectura moderna (Leidenberger,
2012). Finalmente las escuelas del proyecto O’Gorman
fueron construidas con tabique, ladrillo, madera, piedra y
tepetate en las poblaciones rurales, y en las zonas urbanas
con concreto armado (SEP, 1932). De tal manera que,
independientemente de la doctrina funcionalista, el
proyecto de arquitectura escolar debié adaptarse a las
condiciones locales.

Por lo tanto, podemos ver a los pueblos y a las comunidades
en donde las escuelas fueron construidas, esos barrios
pobres y pueblos que se incorporaban a la ciudad y
demandaban nueva infraestructura urbana, y sobre los
cuales se posdé la mirada despectiva de arquitectos
vanguardistas como Juan Legorreta, autor de proyectos de
vivienda obrera minima, quienes no los reconocian como
interlocutores en temas de arquitectura porque sus
experiencias se limitaban a la construccion y habitacién de
jacales y cuarto redondos (SAM, 1933: 3). Para los
arquitectos —vanguardistas o conservadores— la
arquitectura era un asunto que competia sélo a los expertos
(todos hombres, por cierto). El mismo O’Gorman afirmé

que los sectores populares padecian una falta de raciocinio
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elemental, de ahi que observara la necesidad de ampliar de
manera urgente la cobertura educativa del gobierno a un
bajo costo (SAM, 1933). Pero igualmente podemos
imaginar a esos sujetos minusvalorados por las élites
intelectuales, sus experiencias dentro de las aulas, las
maneras como vivieron la materialidad de las escuelas del
proyecto de 1932.

Conclusiones

Este intento por reconocer las implicaciones del proyecto
de arquitectura escolar de Juan O’Gorman con la ciudad de
México, la Revolucién Mexicana, los proyectos educativos, las
élites intelectuales o las técnicas constructivas, es una apuesta por
el didlogo entre disciplinas, historiografias y métodos, por una
perspectiva abierta e inacabada para la investigacion en materia de
arquitectura escolar. No se trata de hacer de la historia de la

® Lo obvio es definido por Julien y Rosselin (2005) como aquello cuya
materialidad dejamos de ver y de pensar porque lo hemos incorporado.
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arquitectura escolar una nueva disciplina o un subtema dentro de
las historias de la arquitectura o de la educacion, ni acotar el tema
a la construccién de un método. De manera que a la pregunta que
dio titulo a estas reflexiones, ;qué nos quedo de las escuelas de Juan
O’Gorman?, me atrevo a sugerir que tras la bruma de las
conmemoraciones nos quedaron nuevas posibilidades para la
investigacién interdisciplinaria. Nos quedaron una serie de
intersecciones entre el pasado y el presente que nos dan la pauta
para desincorporar la materialidad de las escuelas de aquellas
historias de arte, la arquitectura o la educacion que la prescinden
al tratarla como algo obvio®. Se trata, en suma, de pensar nuestros
objetos, nuestros actos técnicos y su historicidad, como hechos
socioculturales con multiples implicaciones.

Recibido: 3 de junio de 2019
Aceptado: 30 de julio de 2019
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Imagen 1. Plano de localizaciéon de la Escuela Emiliano Zapata en
la Colonia Industrial (1932).
Fuente: Archivo Histérico de la Ciudad de México Carlos de
Sigiienza y Gongora.

+QUE NOS QUEDO DE LAS ESCUELAS DE JUAN O’GORMAN? REFLEXIONES DESDE LA HISTORIA SOBRE UN PROYECTO DE ARQUITECTURA. ..

Carlos Ortega Ibarra



384

—ANUARIO DE HISTORIA DE LA EDUCACION—

Vol. 20 - N.°1 - 2019 | pp. 64-85

Imagen 2. Albanales sobre la fachada lateral de la Escuela
Emiliano Zapata (2019).
Fuente: Carlos Ortega Ibarra.

Imagen 3. Salones de la Escuela Emiliano Zapata (2019).
Fuente: Carlos Ortega Ibarra.
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Imagen 4. La realidad del trabajo y sus luchas (1933). Mural de
Pablo O’Higgins en la Escuela Emiliano Zapata.
Fuente: Carlos Ortega Ibarra (2019).

Imagen 5. La vida y los problemas sociales (1933). Mural de Pablo
O’Higgins en la Escuela Emiliano Zapata.
Fuente: Carlos Ortega Ibarra (2019).
Nota: El andamio no es para trabajos de restauracion del mural.
Es para el cambio de las luminarias.
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