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El patio escolar, de claustro a aula al aire libre.
Historia de la transformacion de los espacios
escolares (Argentina, 1850-1920)

Inés Dussel!

Resumen

os patios escolares han sido una parte integral de los

edificios escolares, aunque han recibido poca atencién de

los historiadores de la educacion. Si bien el patio-claustro
estaba presente ya desde la antigiiedad, los primeros registros de
planos escolares con jardines pavimentados para que la infancia
juegue datan de 1660. En el siglo XIX, el patio escolar fue
considerado como un espacio regulado y protegido para la
recreacion y formaciéon moral de la infancia y fue objeto de una
regulacion creciente, tanto por su ubicacién en el plano escolar

! Profesora Investigadora del Departamento de Investigaciones Educativas del
CINVESTAV-IPN, México. Miembro del Sistema Nacional de Investigadores
(SNI) de Meéxico, Categoria III. Fue directora del Area Educacién de
FLACSO/Argentina entre 2001 y 2008. Es Doctora en Educacién (Ph.D.)
egresada de la Universidad de Wisconsin-Madison, Licenciada en Ciencias de la
Educacién (Universidad de Buenos Aires) y Magister en Ciencias Sociales

Vol. 20 - N.° 1 - 2019 | pp. 28-63

como por la colocaciéon de darboles, juegos o aparatos para la
ejercitacion fisica. Pero también operé como regulador de la
actividad escolar, organizando las transiciones entre espacios y
tiempos (de estudio, de recreo, de diversién, de ejercicio fisico), y
las conexiones entre el adentro y el afuera de la experiencia escolar.

En este articulo se presentan algunas consideraciones
tedricas y metodoldgicas para el estudio de los patios, vinculandolo
al giro material en la historia educativa. La historia del patio esta
entrelazada con flujos internacionales de saberes sobre el espacio
escolar, que tuvieron una expresion particular en la arquitectura y
la pedagogia en el territorio argentino. El estudio se centra en el
periodo comprendido entre 1850 y 1920, un momento de gran
despliegue de la arquitectura publica estatal. A través del analisis
de planes, reglamentos constructivos, debates pedagégicos e
imagenes del espacio escolar, el articulo se propone aportar a la
reconsideracion de la historia escolar desde una perspectiva
material y espacial.

(FLACSO/Argentina). Ha escrito diez libros, compilado cuatro y publicado
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Abstract

School playgrounds have been an integral part of school
buildings, yet they have received scarce attention from educational
historians. Even though the courtyard or cloister has been present
since Antiquity, the first records of school plans containing paved
courts or cloistered spaces for children to play in rough weather date
from the 1660. In the 19" century, the school playground was
considered as a regulated and sheltered space for the recreation and
moral training of children, and was subjected to increasing
regulation, both through its location on school plans and through the
placement of trees and plants, and play and gymnastics appliances.
But it also regulated school activities, organizing the transitions
between spaces and times (study, recreation, amusement, physical
exercises) and the connections between the inside and outside of
school experience.

The article presents some theoretical and methodological
considerations on the study of schoolyards, in connection with the
material turn in the history of education. The history of schoolyards
is entangled with international flows of knowledge on school space;
these knowledges took particular forms in the developments of school
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architecture and pedagogy in Argentinean territory. This study
focuses on the period between 1850 and 1920, a moment of great
deployment of public buildings and state architecture. Through the
discussion of plans, construction rules, pedagogical debates and
images of school space, this article seeks to contribute to the growing
reconsideration of the history of schooling from a material and
spatial perspective.

Keywords
Material history of schooling, history of school architecture,
schoolyard, Argentina, Sarmiento.

Introduccion

La disposicion fisica de las escuelas, con
aulas cerradas o de plan abierto, espacios
comunes, laboratorios y patios tiene una
calidad tan evidente que rara vez
cuestionamos su génesis o el efecto de estos
ordenamientos.

Jane McGregor (2004: 2).

Este articulo se propone reflexionar sobre la presencia y
reconfiguracion de los patios en las edificaciones escolares
argentinas entre mediados del siglo XIX y principios del siglo XX.
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Como sefiala Jane McGregor, los patios parecen haber estado
siempre ahi, como escenario o telén de fondo de eventos
importantes en la vida escolar como las fiestas y los recreos, las
clases al aire libre, y sobre todo de encuentros y desencuentros
entre los actores escolares. Sin embargo, probablemente por su
caracter marginal en relacién a otros espacios como el aula —
considerada el corazon de la instruccion escolar—, el patio recibi6
muy poca atencion en la historiografia educativa. Esta situacion se
estd revirtiendo en los ultimos afios con la publicacién de algunos
estudios sobre su desarrollo en escuelas europeas y australianas
(Armitage, 2005; Darian Smith, 2012; Larsson, 2013; Norlin, 2018)
que ponen la lupa en estos espacios otros de la escuela’.

Pese a su relativa marginacién en la historiografia, un
acercamiento aunque sea somero a las fuentes muestra que ha sido
objeto de preocupacion y de regulacion en la historia escolar. El
patio escolar fue considerado como un «[...] espacio regulado y
protegido» para la infancia (Larsson, 2013: 129), destinado a la
recreacion pero también pensado como un apéndice de la

2 Los espacios otros o heterotopias es una categoria formulada por Michel
Foucault (1999, edicion original de 1967), que refiere no a las utopias (espacios
irreales) sino a los emplazamientos reales que contestan o invierten los lugares
habituales. Pone como ejemplo de estos espacios las heterotopias de crisis o
pasaje (internados o colegios, hotel de viajes de boda, servicio militar, misiones
jesuiticas) y las de desviaciéon (manicomios, geriatricos, carceles). Son espacios
que permiten cuestionar los lugares culturales comunes, operando como espejos
fantasméticos de la organizacién espacial.
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educacion escolar institucionalizada, y sobre todo una pieza clave
en la formacién moral y religiosa de los nifios. Por ser un espacio
mas abierto y menos estructurado que el aula, un lugar liminal
entre el interior y el exterior de las construcciones’, los
reformadores educativos del siglo XIX consideraron al patio como
un espacio clave para observar y formar la verdadera naturaleza de
la infancia®. Los patios fueron objeto de una regulacion creciente,
por ejemplo, a partir de su disposicién y ubicacién en el plano
escolar y de la colocacion de arboles, juegos o aparatos para la
ejercitacion fisica, pero también operaron ellos mismos como
reguladores de la actividad escolar, organizando la circulacion y las
transiciones entre espacios y tiempos (de estudio, de recreo, de
diversion, de ejercicio fisico) y las conexiones entre el adentro y el
afuera de la experiencia escolar.

En el caso de América Latina y particularmente de
Argentina, la historia de los patios estd empezando a escribirse
dentro del campo incipiente de la historia de la arquitectura escolar
(Fiorito, 2016; Grementieri y Schmidt, 2010; Schmidt, 2012). Pero

* Esta relacion entre el adentro y el afuera tiene una expresion poética en
Borges, que habla del patio como un cielo encauzado: «El patio es el declive/por
el cual se derrama el cielo en la casa», citado en Fiorito (2016: 222).

* Esta expresion es del escocés David Stow (1793-1864), director de la Escuela
Normal de Glasgow, cuyas reflexiones se presentan en el tercer apartado de este
articulo.
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las historias de los patios escolares se entrecruzan con muchas
otras, de las que pueden destacarse algunas en particular. En
primer lugar, y de manera obvia, estan atravesadas por la historia
de las pedagogias, cuyos sentidos y estrategias constituyen una de
las trayectorias fundantes de los patios, como se verd en las
siguientes secciones. Pero hay otras series que también habria que
considerar en el estudio de los patios: la del juego como aquello
propio de la infancia, una idea que gana terreno hacia finales del
siglo XIX (Burkhalter, 2016; Kline, 1998; Kinchin y O’Connor,
2012; Ogata, 2013); las historias de la formacién moral y la
disciplina, que ubican al patio como una pieza central (Hunter,
1994; Norlin, 2018); las historias de las ceremonias y rituales
escolares y la formacion de comunidades civicas (Grumet, 1997;
Latour, 2005); las historias del tiempo escolar y sus ritmos, tanto
en la jornada escolar (los recreos) como en el calendario semanal
(la distribuciéon de las materias escolares y las vacaciones)
(Compeére, 1997; Escolano, 2000); las historias de la educacion del
cuerpo, particularmente de la gimnasia que hacia fines del siglo
XIX ocupa el patio en las escuelas primarias (Vigarello, 1978); las
historias de la educacidn de los sentidos, esto es, la historia de la
dimension tactil de la escuela, la motilidad, la escucha, el olfato y la
visién (Kozlovsky, 2010; Grosvenor, 2012; Burke, 2018); las
historias de los afectos en la escuela y de las practicas y espacios en
que se despliegan (Abramowski, 2017). Por otro lado, la historia de
los patios escolares estd vinculada a la historia urbana y a cémo la
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trama urbana avanzd sobre distintos espacios y los domestico,
integrandolos a flujos de movilidad, transporte y convivencia con
otros. Si bien no se pueden traer todas estas series o hilos en este
articulo, esta breve enumeracion quiere subrayar que esas historias
dejaron sus huellas en los debates, proyectos y edificios que se
analizan a continuacién, y permiten entender que los patios
escolares operaron como espacios que buscaron organizar una
cierta disposicion y disciplina de los cuerpos pero también fueron
el punto de emergencia de distintas experiencias sensoriales y
afectivas en la escuela.

El articulo estd organizado en cuatro secciones. En primer
lugar, se tedricas 'y
metodologicas sobre el estudio de los patios escolares,

presentan algunas consideraciones
reflexionando sobre las novedades que trae la perspectiva material
sobre los espacios escolares. En segundo lugar, se bosquejan
algunas lineas de desarrollo histérico de los patios escolares en el
siglo XIX para Europa y Norteamérica, identificando algunos
elementos clave que cambiaron su construccién y funciones. En
tercer lugar, se analizan los debates y construcciones que se
realizaron en el caso argentino en la segunda mitad del siglo XIX y
principios del siglo XX. En cuarto lugar, se presentan algunas
conclusiones preliminares que abren consideraciones sobre el
periodo que se abre a partir de 1920, que se posiciona criticamente
sobre las regulaciones del patio y plantea una relacion diferente con
el afuera de la escuela.
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Como argumento general, este articulo quiere sumarse,
modestamente, a un conjunto de trabajos que vienen realizando
contribuciones importantes sobre la historia de los espacios
escolares en Argentina. Si Fabio Grementieri y Claudia Schmidt
decian en 2010 que pese a la produccion de importantes estudios
sobre la historia de la educacién, eran todavia «[...] pocos y
fragmentarios» (2010: 11) los trabajos sobre arquitectura escolar,
esto estd cambiando en los ultimos afios, y trabajos como los de
Daniela Cattaneo (2015), Mariana Fiorito (2016), Nicolds Arata
(2016), Carlos Bozzoli (2011) y Silvia Serra (2018) muestran la
fertilidad de la investigacion sobre los espacios escolares desde
perspectivas interdisciplinarias. En el siguiente apartado, se revisan
algunos de los presupuestos teéricos y metodoldgicos de las
investigaciones sobre el espacio en la historia educativa.

Cuestiones de método

sPor qué estudiar los patios escolares? En el caso de esta
investigacion, el interés deriva de un proyecto intelectual mas
amplio que se centra en comprender la historia material de la
escolarizacion. Los patios no vienen a sumar un tema excéntrico u
original a una lista siempre en expansion, sino que quieren aportar
a construir una visiéon de lo educativo como un conjunto de

> Por ejemplo, los registros fotograficos o cinematograficos no pueden
considerarse como el reflejo inmediato de las experiencias pasadas sino que hay
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practicas que involucran cuerpos, espacios, objetos y saberes.
Distancidndose de la historia de la pedagogia y de la escuela como
una historia de ideas y representaciones desencarnadas y
desmaterializadas, este trabajo se apoya en lo que se viene
afirmando como el giro material en la historiografia educativa
(Dussel, 2019a). La historia material de la educacion pone el acento
en los espacios, objetos y cuerpos que se encuentran en los procesos
educativos, y estudia a las ideas en su concrecién en artefactos y
experiencias que circulan en canales particulares; no es que invente
la preocupacién por esta dimensién, que ya estaba presente en
arqueodlogos, arquitectos y musedlogos y también en parte de la
historiografia marxista de la educacién, sino que construye una
nueva lente para mirar los procesos educativos y en algunas
ocasiones crea objetos nuevos (la materialidad de la escritura, por
ejemplo) o visibiliza otros que habian sido escasamente
considerados (los banos, los uniformes). En su rastreo de las
huellas materiales de lo educativo, empieza a considerar como
fuentes a objetos que no habian tenido carta de ciudadania en la
historiografia educativa (por ejemplo imagenes, artefactos, planos,
ruinas arquitecténicas). Un cambio importante es que toma en
cuenta la materialidad de las propias fuentes, preguntandose por
sus condiciones de produccién iniciales y por su preservacién y
perdurabilidad en el marco de politicas de archivo o de memoria.®

que partir de la interrogacién sobre los modos y relaciones en que esas imagenes
fueron construidas, los limites y posibilidades de las tecnologias disponibles, las
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En esa reconsideraciéon de la materialidad de lo educativo,
la dimension espacial cobra otra relevancia. Para la perspectiva
material, las practicas educativas sélo existen espacialmente, en
tanto coexistencia de relaciones que se definen por la proximidad
o la distancia y que se mueven en el tiempo. Los objetos, los seres
humanos y los saberes se hacen co-presentes en locaciones
particulares que organizan sus contactos; esa co-presencia puede
pensarse como el encuentro de trayectorias (de objetos, de
humanos, de ideas) que siempre estan inconclusas, indefinidas
(Massey, 2005). En esta linea, el espacio no es ya el tel6n de fondo,
el territorio predefinido como invariante kantiana sobre el que se
sobreimprimen ideas y personas, sino que refiere a la existencia
simultdnea de condiciones multiples en movimiento; es mas un
espacio-tiempo y una escena (el momento en que las cosas pueden
ser de otra manera) que un dispositivo fijo que define de antemano
lo que se puede pensar y sentir (Ranciére, 2018).

;Qué efectos tiene esta perspectiva material sobre el estudio
de los patios escolares? En primer lugar, los patios se inscriben
dentro de las escuelas como edificaciones particulares, por eso su
historizacion lleva a acercarse a la historia de la arquitectura, sin
olvidar que no se subsumen totalmente a ella. Siguiendo a
Francisco Liernur, la arquitectura puede entenderse como el «]...]

visualidades que impusieron y los sentidos que quisieron estabilizar (Dussel,
2019b).
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complejo conjunto de practicas y entidades que dan lugar a
procesos de aprendizaje, proyecto, construccion, difusion y
legitimacién» (2010: 20); involucra la racionalidad (argumentacion
o lenguaje en relacion a una obra, disefio o plano) y la fabrica, la
«[...] transformacion concreta de la materia» (2010: 16). Esto
implica seguir la huella de su concepcién en planos, esquemas,
dibujos, reglamentos constructivos, asi como de su fabricacién y
vida material posterior, que puede indagarse en los edificios, en
fotografias o filmaciones de sus distintas etapas, en los debates y
reglamentos sobre sus usos, en los relatos de los actores educativos,
entre otros®.

En particular, las historias de la arquitectura que analizan
los patios aportan un analisis de la forma concreta que toman las
construcciones, por ejemplo su topologia, su lenguaje, la técnica y
el sistema fisico que organiza (Liernur, 2010; Fiorito, 2016). Un
ejemplo de analisis topoldgico puede verse en el libro de Antén
Capitel, La arquitectura del patio (2005), que aborda este espacio
como parte central de un sistema constructivo. Estudiando su
funcionamiento en distintos momentos histéricos, Capitel se
interesa por sus efectos compositivos, esto es, por su rol en la
estructuracion de los conjuntos arquitectonicos, analizando qué
produce la presencia del patio en la circulacion, el orden y las

¢ Cabe sefialar la importancia del trabajo de Brandariz, Alfaro y Lisnovsky
(2018), cuyos analisis sobre la produccién de planos y fotografias sobre los
espacios arquitecténicos en Argentina permite historizar las fuentes disponibles.
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jerarquias de los espacios edificados y como proyecta una relacion
particular entre el interior y el exterior de la construccién.’

Junto con el trabajo de Liernur y de otros historiadores de
la arquitectura escolar que se reseflaran en las secciones siguientes,
el antecedente mds importante para el trabajo que se propone en
esta investigacion es el estudio de Rem Koolhaas y su equipo sobre
lo que llaman los elementos fundamentales de la arquitectura
(Koolhaas, 2014). Para ellos, la historia de la arquitectura no es una
totalidad unificada que pueda estudiarse solamente a partir de
arquitectos o construcciones emblematicas, sino que debe
abordarse como un conglomerado no siempre coherente, hecho de
«[...] detalles y fragmentos con historias y cualidades
insospechadas» (2014: 17). Los elementos fundamentales que
identifican son los techos, las puertas, las ventanas, los bafios, las
escaleras, las paredes (ver texto de Silvia Serra en este mismo
numero), entre otros. Cada uno de esos detalles de las
construcciones arquitectdnicas abren «[...] historias y origenes
multiples, contaminaciones, similitudes y diferencias» (2014: 193).
Es significativo que Koolhaas combine en su analisis la

7 Esta perspectiva es notoriamente distinta a la que asume la historia cultural
de los espacios; al respecto véase la historia del corredor que publicd
recientemente Roger Luckhurst (2019), como un ejemplo de una historiografia
que se centra en las construcciones culturales en torno al espacio y presta menos
atencidn a su topologia y existencia material.

8 ;Es esa reconfiguracion infinita o estd limitada por lo que el programa o
dispositivo modelan? Para Foucault, el dispositivo modela las conductas; para
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investigacion sobre los desarrollos técnicos, el disefio y la teoria
arquitectdnica, los cambios politicos y transformaciones urbanas,
asi como los relatos literarios o visuales sobre el espacio construido.
Vinculando su perspectiva con la de Doreen Massey, podria decirse
que ambas perspectivas permiten analizar el espacio arquitectonico
a partir del cruce de todas esas trayectorias, y reconocer que esta
siempre haciéndose, reconfigurandose®.

Por otra parte, en su tesis sobre la historia de la arquitectura
escolar, Maarten Van Den Driessche (2009) considerd al patio
como uno de los diez elementos basicos de la escuela, en tanto
define limites entre el adentro y el afuera y establece espacios con
légicas educativas distintas a las del aula. Sin embargo, como se
vera en los siguientes apartados, el patio no estuvo siempre
dibujado o presente en los edificios escolares; quizas seria mas
pertinente hablar del patio como elemento fundante de las escuelas
modernas, y también rastrear cdmo ha sido la transformacién de
la relacion entre espacios en tanto han ido reconfigurandose las
formas en que se piensa el estudio y el juego, la libertad de los
alumnos, entre otros aspectos. De eso trata el siguiente apartado,

Ranciére, la escena apunta a que el espacio puede ser ocupado por estrategias
distintas, en principio impredecibles —algo que el propio Foucault reconocié en
sus reflexiones sobre la vida posterior del dispositivo prisién (Foucault, 1983).
Mas que agotar una discusion teérica, el paso siguiente para esta investigacion
es rastrear relatos sobre la vida en los patios, indagando sobre lo que producia el
espacio en las interacciones cotidianas y la (in)eficacia del dispositivo
constructivo.
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que bosqueja algunas lineas de su desarrollo en el contexto europeo
y norteamericano a partir de los estudios disponibles, para luego
profundizar en la historia de los patios escolares en la Argentina de
finales del siglo XIX y principios del siglo XX°.

Los patios escolares: de claustros a aulas al aire libre

Segun el estudio que realiz6 Marc Armitage, los primeros
registros de patios en los planos escolares de escuelas inglesas datan
de 1660. En ellos pueden verse referencias a jardines pavimentados
o claustros como espacios destinados a que jueguen los nifios
cuando hay mal tiempo (Armitage, 2005). El patio era un
componente central de la arquitectura conventual —el claustro—,
y desde ahi se traslado a las construcciones escolares de los siglos
XVII y XVIII (Capitel, 2005).

Pero el momento mas protagdénico del patio llegaria en la
primera mitad del siglo XIX, con la conformacion de los sistemas
educativos basados en la pedagogia simultanea y progresivamente
graduada. Las dos grandes innovaciones en los edificios escolares
de esa época fueron la galeria - el aula con gradas, que permite una

° En este estudio, el patio se estudia como elemento de la arquitectura escolar,
y por lo tanto no se profundiza en la distincion entre niveles. Como se vera en el
apartado siguiente, tanto Robson como Sarmiento en sus viajes hicieron
referencias a patios de distintos niveles (escuelas para la primera infancia,
escuelas elementales, escuelas superiores). El trabajo de Fiorito (2016) permite
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focalizacion de la atencion de los estudiantes en el docente y a su
vez le permite a é] vigilar lo que hacen los alumnos - y el patio. En
el Reino Unido, los reformadores escolares Samuel Wilderspin y
David Stow concibieron a los patios como espacios centrales para
la regulacién moral y religiosa. David Stow, quien organizé la
Escuela Normal en Glasgow, decia que
[...] un patio de juegos es de hecho la escena principal de la
vida real de los nifios [...] la arena en la cual se exhiben su
verdadero cardcter y disposiciones, y donde, libres y sin
constrenimientos, ellos pueden saltar y correr, hamacarse,
jugar a la pelota o a las canicas (Stow, 1850: 144).

Stow llamaba a los patios de juegos aulas descubiertas
(uncovered classrooms), espacios donde se podia formar el
verdadero caracter. Un buen docente debia ser capaz de
considerarlo «[...] como otro lugar para otro tipo de instruccion»"
(en Robson, 1874: 216). Stow pensaba al patio como un espacio
privilegiado para la educacién porque permitia una libertad
supervisada, un trabajo sobre la verdadera naturaleza de la infancia
que mas que instruir debia incitar y observar, «[...] guiar por la
influencia moral y no tanto por la fisica» (Stow, 1850:149), modelo

acercarse a la historia del patio en las escuelas secundarias argentinas, aunque
son necesarios trabajos madas especificos para entender sus similitudes y
diferencias con otros niveles.

10T 3 cursiva es nuestra.
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que se extenderia a la intervencién estatal sobre la educacién
popular (Hunter, 1994: xiii-xiv)"".

En la segunda mitad del siglo XIX, tanto en Europa como
en América los espacios exteriores que circundaban a las escuelas
fueron cerrados y definidos como patios; un movimiento similar
sufrieron los patios claustrales interiores, que pasaron a ser
ocupados por estrategias especificamente pedagogicas. Como ya
fue mencionado en la introduccién a este articulo, esta redefinicion
del espacio se produjo por la confluencia de movimientos
pedagogicos y arquitectdnicos pero también por otras dindmicas,
entre ellas el movimiento de las plazas y parques en las ciudades
(playground movement) y el de los jardines, sobre todo en los paises
anglosajones (Gardner Burt, 2016; Wassong, 2008). El juego
empezo a ser considerado lo propio de la infancia y adquirié un
valor de formacion moral mas alld de lo senalado por Stow al

" Decia Stow: «En esta escena de juego, el formador debe estar presente, no
para controlar sino para estimular la alegria juvenil. Todo es libre como el aire,
y sujeto s6lo a una observacion moral de cualquier delincuencia particular, cuya
revision se reserva a la galeria escolar, y es llevada alli cuando regresan los nifios
al aula, y presentada como una lecciéon de formacién moral [...]. Un monitor o
encargado no puede sustituir a la autoridad soberana del maestro, ala que todos
reconocen, y cuya condescendencia al tomar una hamaca o jugar con los nifios,
es sentida como una accion tierna y como un privilegio» (Stow, 1850: 149).
Afirmaciones como éstas llevaron a Ian Hunter a ubicar a Stow como uno de los
promotores mas decididos del poder pedagégico pastoral (Hunter, 1994).
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asumir también un componente de desclasamiento y control de la
actividad de los cuerpos'.

Las nuevas ideas pedagdgicas y disefios fueron portadas por
pedagogos, arquitectos e ingenieros que adquirieron un mayor
protagonismo conforme fue expandiéndose la infraestructura
edilicia de los sistemas educativos. Estas ideas viajaron por el
mundo a través de la educacion arquitectonica, la movilidad de los
cuadros profesionales (visible en la cantidad de arquitectos
extranjeros que tuvieron a su cargo la creacién de las primeras
escuelas en el Rio de la Plata, especialmente italianos y alemanes) y
también por medio de libros, tratados y revistas que plantearon
algunos modelos y ejemplos a seguir en la construccién o
renovacion de los edificios escolares.

En relacién con estos tltimos, puede destacarse, ademas del
conocido libro de Henry Barnard (1850), que Sarmiento admiré y
difundié en Chile y Argentina®, el texto del arquitecto inglés

12 Senala Stephen Kline, historiador de la infancia, que a fines del siglo XIX en
las grandes urbes norteamericanas «[1]os nifios de la calle eran llevados al parque
para que adquirieran el gusto de una actividad colectiva organizada. El juego
estructurado y el deporte eran altamente recomendados como modos de
preparar a los nifios para una sociedad competitiva y para crear un espacio de
encuentro y negociacion entre clases. Los juegos infantiles en los que los nifios
simulaban ser animales fueron recomendados para que los nifios de la clase
obrera aprendieran conductas infantiles apropiadas» (Kline, 1998: 100).

3 Henry Barnard (1811-1900) fue Comisionado de Educacién de Rhode Island
entre 1843 y 1849, y escribidé un manual sobre edificacion de escuelas que tuvo

EL PATIO ESCOLAR, DE CLAUSTRO A AULA AL AIRE LIBRE. HISTORIA DE LA TRANSFORMACION DE LOS ESPACIOS ESCOLARES. ..

Inés Dussel



37

—ANUARIO DE HISTORIA DE LA EDUCACION—

Edward Robson sobre los edificios escolares en Europa y
Norteamérica, que tuvo gran influencia en los discursos sobre
pedagogia y arquitectura de fines del siglo XIX. Robson hizo la
obligatoria peregrinacion a las escuelas prusianas, tanto
Gymnasium como escuelas elementales, donde le llamo la atencion
la relevancia del patio escolar. Los patios que vio en Berlin eran
amplios y tenian variados artefactos para la practica de la gimnasia
(en algunos casos, eran lo que los alemanes llaman Turnhalle)
(Robson, 1874: 79, 82). Robson quedd impactado por el disefio y
equipamiento de los patios, llenos de actividad y de objetos."

gran repercusion en el mundo; también contenia abundantes recomendaciones
para el mobiliario escolar. Fue mas tarde el primer Comisionado o Secretario de
Educaciéon de Estados Unidos, entre 1867 y 1870. Sarmiento hace referencia a
un manual reciente, impreso en Rhode Island, en un articulo de 1853 y pide que
el Estado chileno compre cien ejemplares (Sarmiento, La pizarra (1853), en
Obras completas, Tomo XXVIII); pero menciona explicitamente el libro de
Barnard varios anos después, en 1865, cuando planea traducir el American
Journal of Education, la publicacién que Barnard editaba desde 1855. Ver Plan
del Diario Americano de Educacién, en el Tomo XXX de sus Obras completas.
4 Sus reflexiones permiten ver la diferencia de tradiciones escolares y
constructivas, que expresan también configuraciones politicas distintas. Dijo
Robson: «El numero, completitud y valor de los aparatos y provisiones de todo
tipo vinculado a la cuestion misma de la educacion, presenta un contraste
significativo, y como se los encuentra comunmente en el Gymnasium de
cualquier aldea alemana de tamafio comun, esto no puede mas que sorprender
al inglés que los visita. A primera vista, supone que la serie de clases son las que
representan la tnica parte necesaria del sistema. [...] Cuando, al fin, descubre
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En cambio, los patios que observé en Franciay en su propio
pais, Inglaterra, eran sobre todo cubiertos, muchas veces ubicados
en el sétano de los edificios o bien encerrados por hileras de aulas
(la tradicion del claustro). Los patios cubiertos franceses solian
tener algun tipo de calefaccion e incluian los retretes y lavatorios;
los patios ingleses, en cambio, eran mas semejantes a galerias,
porque solian tener algun lado abierto y sin construccién. Robson
sostuvo que eran necesarios distintos tipos de patios: las clases mas
pobres necesitaban patios descubiertos para poder respirar aire
puroy también para aprender a ejercitarse o marchar, pero el clima

en el patio un largo hall separado que no tiene otro propésito que la practica de
la gimnasia, puede concluir que esta entre un conjunto de gente extravagante o
descuidada. Pero es precisamente por la manera cuidadosa, meticulosa y
exhaustiva con la que los alemanes realizan lo que tienen que hacer, y porque
tienen conocidos habitos de autonomia, que la adopcidn de estas cosas después
de anos de pensar y experimentar, junto con la escala del gasto en su produccion,
merece la atencion seria de otras naciones» (Robson, 1874: 104). En este trabajo,
hay una nota interesante respecto al Aula, que Robson tradujo como un Salén o
Hall de Examenes. Decia que este espacio no era, como en los Estados Unidos o
Inglaterra, un salén de asambleas, sino un area para examenes y fiestas civicas
(como el cumpleafios del Kaiser), que se usaba solamente tres o cuatro veces al
afo. Se ubicaba, en general, en el piso superior (Robson, 1874: 80-82). Estas dos
concepciones del espacio publico en la escuela pueden analizarse siguiendo lo
que Bruno Latour plantea sobre la arquitectura de los espacios de reunion
(Latour, 2005): la estructura en circulo, rectangular o cuadrada muestra distintas
posibilidades para ocupar el espacio publico y distintas concepciones de la polis
y lares publica.
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septentrional aconsejaba también espacios de recreaciéon o
gimnasia cubiertos. El patio cubierto era, en las escuelas publicas
francesas, como el playroom de los ricos, el espacio que permitia a
los pobres un tiempo de solaz y recreacién (Robson, 1874: 61)".
Pero también habia que cuidar los patios abiertos: la luz del sol era
un componente necesario para la salud infantil.

Para Robson, los patios tenian varias funciones:
proporcionar aire fresco y luz, ejercicio, diversion, recreacion y
disciplina (1874: 216). Admitia que esta tltima funcién era tediosa,
pero alertaba contra la falta de regulacién, que creaba verdaderas
situaciones de terror en algunos nifios (1874: 192). Recomendaba
dotarlos de juegos, entre los que incluia barras paralelas, hamacas
y planos inclinados dobles, que permitian subir y bajar rampas de
madera. El informe concluia con una serie de reglas para los
edificios escolares de Londres, entre las que estaba que todas las
escuelas contasen con patios separados para nifias y niflos (mas
amplios para los segundos, que segun ¢l tenian mas necesidades
fisicas) y que el patio fuera un espacio «[...] nivelado, drenado y
cerrado de manera apropiada» (Robson, 1874: 424): junto con la
preocupacion higiénica por el aire y la limpieza, se observan ya
anotaciones de ingenieria, calculos de los materiales y superficies
apropiadas para los usos a los que estan destinados los espacios.
Robson propuso como escuela modelo una existente en

1> Sobre la historia del playroom como espacio doméstico, puede consultarse el
trabajo de Snyder (2004), que lo ubica como la pieza central de la casa del
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Whitechapel, en la que los patios ocupaban la mayor parte de la
planta baja y combinaban dreas cubiertas y descubiertas. Imitando
alos franceses, proponia calefaccionar las dreas cubiertas con tubos
que transmitieran el calor de estufas de carbon ubicadas en
habitaciones contiguas (Robson, 1874: 294-295). El patio como
elemento arquitecténico empezaba a sostenerse en una
infraestructura en parte invisible, que se beneficiaba de los
adelantos técnicos y que desafiaba a integrar los saberes
constructivos con los usos sociales de los espacios.

En sintesis, en la segunda mitad del siglo XIX los patios ya
tenian cierta complejidad como pieza arquitectdnica dentro de los
edificios escolares y empezaban a sumar distintas funciones:
espacios de reunidn, de recreaciéon y de ejercicio gimnastico.
;Como se dieron estos procesos en el contexto argentino? Esto es
lo que se presentara en el apartado siguiente.

Del patio colonial al patio pedagogico: Itinerarios de la
transformacion de un espacio

En Argentina, la arquitectura educativa en el periodo
colonial y en las primeras décadas de la independencia se

suburbio norteamericano en la posguerra y sintoma de la creciente importancia
de lo Iudico en la definicion de la cultura politica.
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estructuré con el patio como organizador central’. Segin

Grementieri y Schmidt, se trataba de
[...] un sistema constructivo-espacial que combinaba un
patio descubierto, una galeria abierta e hileras de habitaciones
techadas, de gran adaptabilidad a los climas templados o
calidos de la América espaiiola. El claustro, un patio rodeado
de galerias, se convirtié en una suerte de patrén universal para
la definicién de la arquitectura educativa (Grementieri y
Schmidt, 2010: 13).

Las construcciones de la segunda mitad del siglo XIX —
sobre todo impulsadas desde la accion de Domingo F. Sarmiento
como Director de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires y luego
como presidente— tomaron otros rasgos. El eje empezd a
desplazarse hacia la fachada, considerada la pieza mas
representativa del valor civico del edificio escolar (Grementieri y
Schmidt: 21). Pero de manera menos estridente, el patio cobro
también relevancia como un signo de las nuevas regulaciones

16 La referencia a la Argentina como territorio de la investigacion exige cierta
cautela, tanto porque sus limites y contenidos estaban siendo definidos en esos
mismos afios post-Caseros como porque considero que es un proceso siempre
abierto y objeto de disputas. Lo nacional se inscribe e intenta circunscribirse
dentro de flujos de circulaciones de personas, objetos, estrategias y excede a lo
que se produce en un territorio fisico. Rastrear la movilidad de las ideas y las
técnicas de la arquitectura escolar cae fuera de las posibilidades de este trabajo,
pero el trabajo de Schmidt (1995) da numerosas pistas sobre las bibliotecas y las
formas de circulacion del saber arquitectonico en la segunda mitad del siglo XIX.

Vol. 20 - N.° 1 - 2019 | pp. 28-63

escolares y pedagogicas y de los esfuerzos constructivos de la época.
Es importante sefialar que en este periodo se produjo un cambio
de pensar al patio como espacio no construido (y por lo tanto no
tematizado ni visibilizado, como puede verse en las descripciones
de escuelas en la década de 1850) a una creciente regulacion de los
espacios'’.

Pueden observarse estos desplazamientos en la obra de
Marcos Sastre (1808-1887), educador uruguayo asentado en
Argentina. Sastre escribié en 1864 un conjunto de instrucciones
para la edificacién escolar que apenas mencionaban al patio; la
preocupacion central eran los salones de clase, sus ventanas y
materiales de construccion. El patio fue ubicado al fondo de la casa
del maestro y director, con una superficie que debia ser al menos el
doble de lo previsto para las aulas y habitaciones (Sastre, 1865: 106-
107). En otros escritos, Sastre defendié que la escuela cuente con
«[...] jardines extensos, como los que hay en Prusia y
Norteamérica» y se quejo de que en los terrenos reducidos que se

El trabajo de Brandariz, Alfaro y Lisnovsky (2018), por su parte, contribuye a
analizar los cambios en la materialidad del trabajo de los arquitectos y a
identificar la riqueza de los distintos registros y fuentes para acceder a esa
actividad.

17 Sefiala Sandra Sénchez en su historia de los espacios domésticos que si
anteriormente el patio era una superficie abierta a los vecinos y de transicion
entre el exterior de la calle y la casa, hacia finales del siglo XIX se fue cerrando y
convirtiendo en una parte interior de la casa (Sanchez, 2010: 63-66).
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les otorgan a las escuelas apenas si hay espacio para «[...] pequefios

patios» (Sastre, 1865: 17). Un elemento significativo es que Sastre

se oponia al recreo:
[...] el recreo en las escuelas publicas tiene grandes
inconvenientes. Los nifos de una educacion descuidada
contagian a los demds con sus malas maneras e impropio
lenguaje. También se deteriora en el juego el unico vestido
decente que muchos pobres tienen para ir a la escuela. Por
estas consideraciones el reglamento prescribe que las cinco
horas diarias se den en una sola asistencia o sesién, y sin
interrupcion de recreo (Sastre, 1865: 17).

En Sastre, es claro que el patio se encuentra en el cruce de
varias preocupaciones que tienen una dimension espacial: la
formacién moral, las interacciones colectivas, la regulacion del
tiempo, la inclusiéon de los pobres, la combinacién de estudio y
descanso. También es evidente que la aproximacién al patio se
centra en la desconfianza de lo que los cuerpos hacen en libertad;
el patio estd, en la propuesta de Sastre, tensionado hacia el jardin,
que actia como forma ideal a la que deben tender los espacios
abiertos.

Su contemporaneo Domingo F. Sarmiento (1811-1888)
tuvo una estrategia diferente en relacion al espacio escolar y
particularmente al patio. Es sabido que Sarmiento tuvo un

18 Sefiala Sarmiento: «No s6lo debe reinar en [las escuelas] el més prolijo y
constante aseo [...] sino también tal comodidad para los nifios y cierto gusto y
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destacado protagonismo en la configuracion de la escuela publica,
no sélo en su disefio politico e ideoldgico mas general, sino
también en la definicion de su estructura micropolitica, en la
organizacion del espacio y del tiempo y en la estructuracion de una
jerarquia de saberes. En el caso del espacio escolar, Sarmiento no
solo visito escuelas sino que estudi6 tratados de arquitectura del
extranjero (sobre todo el de Henry Barnard, como ya se ha
mencionado, que introdujo en Chile y Argentina). En su primer
viaje a Europa y Norteamérica comisionado por el gobierno
chileno en 1845-1847, Sarmiento visit6 escuelas y se impresiono,
como E. Robson aflos mads tarde, con los edificios prusianos y las
salas de asilo francesas; concluyé que las escuelas debian
preocuparse por la higiene y el aseo pero también por la
comodidad y el gusto o la formacion estética de la infancia’. En
Educacién Popular (1849), escrito que recoge sus impresiones del
viaje, hay 26 menciones a los patios, que tienen connotaciones
similares a los planteos de David Stow y mas tarde Robson: el patio
debe ser un espacio aseado, el patio debe ser cubierto y también
abierto, el patio es el espacio donde se aprende a medir la
naturalezay también a jugar, el patio es el lugar de descanso de las
jornadas de estudio. Sarmiento también subraya su valor para la
formacién moral de las clases pobres:

aun lujo de decoracion, que habitie sus sentidos a vivir en medio de estos
elementos indispensables de la vida civilizada» (Sarmiento, 2011: 230).
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La moral del nino se forma alli en aquellos patios en que,
reunidos centenares de ellos, bajo la vigilancia apenas
necesaria de mujeres inteligentes y solicitas, se abandonan a
la movilidad de su edad, corrigiendo por la influencia de la
masa sobre el individuo, los vicios de caracter que dejan
desenvolver los mimos o la inexperiencia materna, el
aislamiento y la soledad del hogar doméstico, las
propensiones organicas o el abandono, en fin, en que los hijos
de los pobres quedan, en las horas consagradas al trabajo por
las madres (Sarmiento, 2011: 40).

En los reglamentos de escuelas que transcribié Sarmiento,
se evidencia la funcién del patio en la regulacion de los tiempos de
estudio y descanso, por ejemplo cuando se prohibia la presencia de
alumnos y maestros en los patios en horas de clase (Sarmiento,
2011: 171). El futuro director de escuelas adjunté en su informe
algunos planos de escuelas que tenian patios no encerrados o
delimitados por paredes, seialando que resultaban preferibles por
la libre circulacién del aire y también por separar las oficinas
administrativas de las aulas y el recreo. También destac6 en la
Escuela Normal de Versalles la presencia de un gran «[...] patio
cubierto de arboles y alamedas en sus extremidades, lo que facilita
su inspecciéon» (Sarmiento, 2011: 145). Sarmiento tuvo una mirada
atenta a los materiales y dimensiones de los patios; en su visita a
una escuela de parvulos franceses, anoté que «[lJos movimientos
de los nifios y los juegos apropiados a su edad seran dirigidos y
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vigilados de manera de prevenir toda disputa o cualquier accidente.
El suelo del patio estara siempre guarnecido de una fuerte capa de
arena» (Sarmiento, 2011: 200). El piso del patio seria en los afios
siguientes una cuestion a debate: mientras que Robson proponia
pavimentar los patios y en las escuelas alemanas se difundia la
gravilla, las escuelas argentinas se inclinarian por ladrillos o
baldosas hacia fines del siglo XIX, aun cuando en algunas imégenes
de 1930 pueden observarse todavia pisos de tierra. Los argumentos
para cada opcion se basaban en sus costos econdmicos, su
lavabilidad o higiene y la prevenciéon de accidentes. Este ultimo
aspecto muestra la emergencia de una nueva ldégica o
fundamentacién para la construccion escolar: la seguridad de los
cuerpos; esa nueva logica planteé la necesidad de una
infraestructura material —y eventualmente financiera— para
hacerle frente a los riesgos vitales (Ewald, 2019). Una vez mas,
Sarmiento aparece como un observador atento de las
transformaciones en curso en las instituciones e interacciones
sociales.

Una vez que asumié como Director del Departamento
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires entre 1856 y 1860,
Sarmiento se propuso un plan constructivo que, aunque tuvo
pocos logros, fue eficaz en problematizar la cuestion edilicia como
clave de la expansidon escolar. Su eje principal era la ley de
financiamiento, que promovia la participacién vecinal con
donaciones como forma de construir tanto alianzas politicas como
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institucionalidad; los vecinos integrarian los consejos escolares y
serian los inspectores y sindicos de las escuelas.

De ese periodo datan dos Escuelas Modelo, la de la
parroquia o distrito de Catedral al Sur (una casa remodelada que
habia sido expropiada a los Ezcurra y donde habia vivido Rosas) y
la de Catedral al Norte, que se construy6 desde sus cimientos. Esta
escuela es un ejemplo significativo de la imbricaciéon de la
propuesta politico-pedagdgica y la construccion arquitecténica®.
Se coste6 en partes casi iguales con el aporte estatal y con las
donaciones de 85 vecinos, incluyendo 9 mujeres, algo que
Sarmiento celebraba especialmente ya que veia en ello el signo de
la participacion popular calificada que él consideraba central para
el avance de la escolarizacion y la constitucién de un nuevo sujeto
popular (Caruso y Rodriguez Wehrmeister, 2019), aun cuando «el
pueblo» en este caso fuera denominado por él mismo como los
acaudalados de la ciudad, y mas adelante como «][...] los oligarcas»
(citado en Navarro, 1909: 277). Sarmiento tuvo amplia
participacién en el diseflo, que fue firmado por Miguel Barabino,
arquitecto formado en Italia. Se conservan algunos bocetos de la

9 Fl edificio se ampli6 en 1884 y luego en 1927, cuando se produjo una
reformulacién tanto de la fachada como de los interiores conforme a la
austeridad de «[...] los lenguajes arquitectonicos contemporaneos» (Fiorito,
2016: 176 y ss.). Es actualmente la Escuela n.® 4 de 1 José Manuel Estrada, y sigue
ubicada en Reconquista 461, Ciudad Auténoma de Buenos Aires (ver Navarro,
1909, y Schavelzon, 1989, sobre la historia del edificio).
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escuela, sobre todo su fachada, ya que luego fue ampliada en 1884.
Daniel Schavelzon ha publicado un estudio sobre esta escuela que
la describe de la siguiente manera:

La obra de Miguel Barabino fue proyectada en dos pisos,
con un patio al frente —como planteaba Sarmiento en sus
textos—, mostrando una genealogia académicay clasicista. La
planta inicial era simple, remedo de la distribucién de las
casas llamadas «chorizo», habituales en la ciudad desde
mucho tiempo antes. El bloque frontal estaba pensado para
actividades administrativas y vivienda del director, mientras
que en un cuerpo alargado se hallaban las aulas a las que se
accedia por un pasillo largo que remataba en un patio amplio
al fondo (Schavelzon, 1989: 20).

En algunos relatos posteriores se menciona un aljibe que
seguramente se ubicaba en el patio®. El aljibe era una persistencia
del patio colonial, que como se vera mas abajo siguié presente en
las construcciones escolares hasta fines del siglo XIX, cuando en los
centros urbanos se expandid la red de agua corriente (Sanchez,
2010) y aun en décadas posteriores.

20 El director de la escuela entre 1887 y 1904, Guillermo Navarro, public6 en
1909 una resena histdrica del edificio al cumplirse 50 afios de su fundacion. La
escuela «[cJomprende dos grandes salones con capacidad para 120 alumnos cada
uno. Un salén en que reciben lecciones los alumnos maestros, con capacidad
para 50. Un tercer salon para 50 alumnos, en que se dan lecciones de ramos
especiales. Habitaciones para el director y profesores. Aljibe y oficinas de
servicio» (Navarro, 1909: 300).
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La iniciativa de Sarmiento tanto en el Departamento de
Escuelas como en la presidencia de la Nacion (1868-1874) fue clave
para que los edificios escolares cobraran otra visibilidad en la
agenda politico-educativa. Pero la realidad de los edificios
escolares sigui6 siendo muy heterogénea. Benjamin Zorrilla,
presidente del Consejo Nacional de Educacion entre 1882 y 1895,
incluyé en su Informe Anual de 1883 el siguiente relato sobre el
uso del patio:

Las parroquias de mayor importancia del Municipio
tienen, a este respecto, sus escuelas en las peores condiciones
imaginables; en una de ellas al ver lo sombrio del salén
principal de la escuela, preguntamos a la maestra que la
dirigfa

—;Cdémo puede Ud. en dias nublados, hacer trabajar a los
nifos a las tres de la tarde, por ejemplo?

—Sacéandolos al patio—, nos respondié.

—;Y en el invierno?

—iOh!, ;Entonces es indispensable dar la clase en el patio
todos los dias desde la una y media en adelante!

(Benjamin Zorrilla, Carta al Sefior D. Wenceslao Posse, 16 de
noviembre de 1883, incluida en Zorrilla, 1883: 287).

1 Véase la tesis de Arata para un recuento de los festejos y la trama politica y
pedagogica implicada en ese evento del 8 de julio de 1886 (2016, p. 142 y ss).
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El patio era, y no solamente en esa época, ocupado por otras
estrategias y necesidades que iban mas alld de lo que planeaban los
reformadores educativos y los disefiadores de los edificios
escolares. Pero el discurso de Zorrilla estaba orientado a demostrar
las falencias de las construcciones existentes y a legitimar los
ambiciosos planes de construcciéon escolar que empezaron a
desarrollarse desde 1881. Precisamente, fue en las décadas que van
de 1880 a 1920 que el movimiento constructivo estatal alcanzo6 su
pico. Se trata de una época signada por el «[...] gran despliegue de
obra publica» (Grementieri y Schmidt, 2010: 32). En el Censo
Escolar realizado a fines de 1882 se contabilizaron 170 escuelas en
todo el territorio nacional, de las cuales 150 funcionaban en locales
alquilados (Arata, 2016: 121). La busqueda de la casa propia, como
la llama Arata, impulsé un ritmo de construcciones inédito hasta
ese momento: entre 1881 y 1886 se construyeron 54 escuelas
nuevas, 40 de las cuales se inauguraron el mismo dia?'. En 1934, en
el cincuentenario de la Ley 1420, se contaban ya 788 nuevos
establecimientos, con un ritmo de construccion de 15 escuelas por
ano (Bozzoli, 201: 262)*.

En este despliegue se convoc6 a renombrados arquitectos
del momento, entre otros Francesco Tamburini (italiano) y los
hermanos Altgelt (formados en Berlin), Carlos Morra y J.

2 La estadistica al respecto no es clara, pero Bozzoli sefiala que este numero
refiere a las escuelas construidas con tal fin; en 1933, se reportaron 2672 escuelas
que funcionaban en instalaciones arrendadas (2011: 263).
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Buschiazzo. Nicolds Arata (2016) sefiala la importancia que fueron
adquiriendo los arquitectos como personal especializado: a la
creacion de la Oficina de Arquitectura del Departamento de
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires y luego del Consejo
Nacional de Educacién (CNE) (ocupada por Carlos Altgelt desde
1881), se agregaron los reglamentos constructivos que los
colocaron como méaxima autoridad®.

Los modelos arquitecténicos que surgieron de las
iniciativas del CNE fueron eclécticos y diversos, pero coincidian en
que las construcciones publicas monumentales fueran simbolos del
poder estatal. Sefiala Francisco Liernur:

Esta demanda [de respeto y devocidon] hizo que se
descartara el tipo de escuela compacta, solucion radicalmente
laica, que caracterizaba las escuelas/casa admiradas por
Sarmiento en los Estados Unidos y a las que refiere la escuela
de Catedral al Sur. Descartada la “casa”, podian tomarse otros
dos modelos: el templo o el palacio. La respuesta de mayor
sintonia con la sacralizacion del edificio escolar fue el edificio
con apariencia de un templo griego de la Escuela Presidente
Roca (1900), que proyect6 Carlos Morra, un especialista en el
tema. La escuela Petronila Rodriguez (1889), proyectada por
Carlos Altgelt, director general de Arquitectura del Consejo
Nacional de Educacidn, ofrecia un modelo de la segunda

» Véase la resefia de Claudia Schmidt sobre Carlos Altgelt, quien firmaba
arquitecto, no ingeniero, en una posiciéon militante sobre la profesion que sostuvo
durante sus afos de actividad en Argentina (Schmidt, s./f.).
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posibilidad, y con su larga fachada de alusiones noérdicas
sobre la entonces perimetral avenida Callao actuaba como
frente de la ciudad y oponia la “fortaleza laica” a las sedes
religiosas del colegio La Salle, la iglesia del Carmen y el
Instituto de Cultura Religiosa Superior (Liernur, 2001: 69).

El templo y el palacio fueron los dos modelos constructivos
que se siguieron en esa etapa, que compartian una composicion en
torno a patios y jardines. Las escuelas-palacio de fines del siglo XIX
eran «[...] edificios monumentales que causaban gran impacto en
la trama urbana, por su tamafo y por la importancia asignada a la
modelacién exterior y al diseio de sus fachadas» (Grementieri y
Schmidt, 2010: 29). La jerarquia de espacios que organizaba tenia
su pindculo en la direccion y administracién de la escuela, junto
con la biblioteca y museo de historia natural; las aulas se agrupaban
en los corredores y tenian una organizacion frontal de la atencion,
centrada en un pizarrén.

Los planos disponibles de los edificios escolares muestran
resoluciones diversas para la ubicacion del patio, dependiente de
las posibilidades que ofrecian los terrenos y de los disefios
arquitectonicos (CNE, 1886). En algunos casos eran rectangulares
y en otros cuadrados; ocupaban superficies variadas, en algunos
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casos centrales a la planta edificada y en otros situados en los
margenes o costados. En algunos casos, hay disefios singulares:
patios triangulares, como en el edificio escolar de la Vuelta de
Rocha en la Boca, Ciudad de Buenos Aires (figura 1), y también
estructuras mas irregulares como las que disefiaron los arquitectos
Batlle y Asensio para la Escuela Superior de Varones de la calle
Entre Rios, en la ciudad capital, que destaca por la forma hexagonal
de las aulas y que organiza un patio con varios rincones y esquinas,
lo cual debe haber posibilitado interacciones diferentes a las de los
patios cuadrados (figura 2).

Figura 1. Plano XIV, Escuela Elemental Australia en Vuelta de Rocha (Boca).
CNE (1886) Planos de las escuelas comunes en la Capital construidas bajo la
direccién del Consejo Nacional de Educacién. Buenos Aires: Stiller y Laass.
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REFERENCIAS
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Figura 2. Plano V, Escuela Superior de Varones, Calle Entre Rios. CNE (1886)
Planos de las escuelas comunes en la Capital construidas bajo la direccion del
Consejo Nacional de Educacion. Buenos Aires: Stiller y Laass.

En un articulo publicado sin firma en EI Monitor de la
Educacion Comun en 1889, titulado Edificios de escuelas. Planos, se
dedican dos paginas a las caracteristicas de los patios escolares. En
él se hace referencia a la necesidad de contar tanto con patios
abiertos y patios cubiertos y a la experiencia inglesa de orientar los
patios al sur y al este para obtener mas luz. Se reiteran algunos
motivos que ya habian aparecido en los textos de Sarmiento y de
Robson (vigilancia, ventilacién) pero aparecen también mas
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detalles sobre los materiales y sobre los riesgos de los movimientos
infantiles:
Desde luego se procurarda sea su superficie la mayor
posible, teniendo dos metros superficiales por cada nifo, y
siendo su forma todo lo regular posible, y de manera que en
ellos pueda ejercerse una vigilancia completa, es decir, que no
haya rincones u obstaculos que impidan ver a todos los nifios.
Su suelo ha de ser sano y seco, evitandose las humedades
con obras de saneamiento, dando a la superficie las
pendientes necesarias para que las aguas no se detengan, y
cubriéndola con una gruesa capa de arena, no solo para
preservar los pies de los nifos de la humedad, sino para
amortiguar los efectos de una caida (“Edificios de escuelas.
Planos”, 1889: 978).

Un elemento que aparece en las fuentes es la presencia de
las letrinas o los banos en los patios (Dussel, 2015). Hasta
principios del siglo XX, y debido a la falta de sistemas de cloacas o
desagiie apropiados, los bafios se ubicaban en los fondos del patio.
En la misma nota de 1889, se sefialaba que habia que procurar «[...]
que los retretes y urinarios no estén situados en el cuerpo principal
del edificio, sino fuera de él, por lo cual es lo mds conveniente
colocarlos en el patio de manera que, teniendo comunicacién facil
y cubierta con la clase, sirvan también en las horas de recreo»
(“Edificios de escuelas. Planos”, 1889: 980). El patio organizaba
también los ritmos biolégicos de la infancia, que debian ajustarse a
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espacios y tiempos especificos. Hay que destacar la presencia
creciente del higienismo en los discursos pedagégicos de la época,
que tuvieron efectos marcados en los reglamentos escolares y en la
formacion docente (Di Liscia y Salto, 2004).

Puede observarse el funcionamiento del patio en una de las
escuelas emblematicas del modelo templo del saber, disefiada por el
ingeniero italiano Francesco Tamburini (1846-1890). Tamburini
fue contratado por Julio A. Roca para desarrollar proyectos para
algunos edificios emblematicos del estado argentino: Ila
remodelacion de la Casa Rosada, el Teatro Colon y el Palacio de
Justicia, que finalmente no construyé (Schmidt, 2004). También
tuvo una participacion activa en el disefio de algunas escuelas y
hospitales, destacandose la Escuela Normal para Sefioritas (en
Avenida Coérdoba y Rodriguez Pefia) y la Escuela Normal de
Varones (actualmente la escuela Mariano Acosta). Esta dltima
inclufa una escuela primaria o escuela de aplicacion, que fue
fotografiada por Samuel Boote para el dlbum Vistas de Escuelas
Comunes que fue enviado a la Exposicién Internacional de Paris de
1889 (figura 3).

24 En el epigrafe de la foto se habla de una escuela de nifias, pero se observan
ninos en la fotografia. Esto se debe a que la Ley 1420 permitia la asistencia de
varones a las escuelas de nifias hasta los 10 afios. En la siguiente imagen se

Vol.20 - N.° 1 - 2019 | pp. 28-63

Figura 3. Interior de una escuela de nifias, 1889. Fotografo: Samuel Boote.
Fuente: CNE, 1889.%

La imagen es significativa por varios motivos. Por un lado,
permite ver la disposicién y materiales de los interiores de la
escuela, asi como una escena cotidiana de nifas y nifios en lo que
parece ser un tiempo de descanso. La escena, aunque no

presentan algunas otras consideraciones sobre esta co-presencia, pero sin duda
es necesario mayor investigacion sobre esta cuestion.
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enteramente dispuesta por el fotégrafo y en apariencia mas libre
que las tradicionales fotografias de grupo escolar posadas, muestra
signos de que su presencia y la de la cdmara modificaban la
conducta de los sujetos. La mirada y los cuerpos de la mayoria de
los nifios y nifias (se trataba de una escuela mixta, de aplicacion de
la escuela normal) se orientan hacia el lugar desde donde se tomé
la fotografia, que parece ser un punto en lo alto del edificio o
medianera contigua; son muy pocos los cuerpos que estin
orientados en otra direccion. Las sombras de dos escaleras pueden
estar indicando que el fotégrafo se habia subido a una de ellas.”

Las tres nifias mas cercanas a la cdmara parecen sonreirle al
fotégrafo. Inmediatamente detras de ellas, pueden distinguirse al
menos dos nifas afro-descendientes, en general ausentes de las
imagenes urbanas portefias, lo que convierte a esta fotografia en
ain mas significativa. No se ve ningtin nifio o nifia en guardapolvo
blanco: faltan todavia dos décadas para que su uso se extienda en
las escuelas primarias argentinas. Solamente se advierte un adulto
en la fotografia, ubicado sobre una de las columnas del ala lateral,
lo cual puede indicar que la funcién de inspeccion tan predicada
por Sarmiento no se estaba cumpliendo.

» Eso explicaria, al menos en parte, la atencién que concita en distintos grupos
infantiles, aunque estas miradas también pueden deberse a que en ese entonces
las camaras eran todavia objetos extravagantes. Véase Alexander y Priamo
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En relacion a los patios, se ven al menos dos: el patio de la
planta baja, que tiene un borde de baldosas pero en su mayoria
parece ser de tierra o gravilla, y el patio en la planta alta, con una
baranda de columnas consistente con el estilo académico que
citaba a la arquitectura griega aunque adaptindola a los
requerimientos modernos. En esta escuela, las aulas se organizaban
en torno a patios que estaban rodeados de galerias (Schmidt, 2004:
94-95). En la imagen pueden verse, ademas del gran patio en la
planta baja, una galeria o patio descubierto entre la galeria y el
edificio central —a la izquierda de la foto—, y también lo que
parece ser un patio cubierto o salén de actos que abre directamente
al gran patio. Las aulas tienen puertas-ventana que abren a las
galerias cubiertas. Pese a las recomendaciones que ya para ese
entonces tenian varias décadas, no se ven arboles ni artefactos para
juegos o gimnasia; si bien su ausencia puede deberse a que el
edificio se habia inaugurado solamente un afio atras, no puede
dejar de vincularse a lo que sefiala Mariana Fiorito sobre algunos
rasgos estructurales del nuevo modelo arquitecténico:

La unidad patio-galeria fue esencial en los proyectos
actuando como transiciones que mediaban entre el patio
abierto (recreo) y las aulas comunes (clases) permitiendo la
integracion curricular de ir de un lado al otro. Esa mediacién

(2018) sobre la fotografia en esta época y Dussel (2019b) para su difusion en los
espacios educativos.
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entre situaciones y esa capacidad de albergar multiples
programas fue una condicién esencialmente moderna. Y se
podria agregar que seria una primera avanzada de la
integracion entre aulas y espacios publicos (Fiorito, 2016:
228).26

Las escuelas-palacio y los templos del saber fueron los
modelos constructivos mas importantes en la década de 1880, pero
pronto surgieron debates sobre su costo, sobre todo a partir de la
crisis de 1890 que llevo a suspender las edificaciones, y también
sobre su conveniencia para mantener la higiene y la disciplina. Se
argumentaron cuestiones de tamaiflo de la poblacion infantil y de
limpieza de los edificios, ademas de su elevado costo. En 1899 el
Consejo Nacional de Educacién promulgé una nueva
reglamentacién para la construccién de escuelas a partir de tres
tipos bésicos (para 200, 320 y 400 alumnos), cuyos prototipos
fueron disefiados por el arquitecto Carlos Morra. La construccién
de escuelas debia seguir los planos predefinidos desde la Direccion
de Arquitectura Escolar que se centraban en la austeridad, la
funcionalidad y la escalabilidad de los modelos; los arquitectos
pasaron a estar dentro del Estado, y emergieron las empresas

constructoras como nuevos actores que negociaban con el Consejo

%6 El argumento de Fiorito es muy sugerente, y se vincula a los hallazgos que
estamos encontrando en nuestra investigacién sobre los proyectos de la
vanguardia arquitecténica berlinesa y mexicana en la década de 1920 y 1930, que
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los fondos y plazos pero no las caracteristicas o estilos de los
edificios (Arata, 2016: 133-134). Las escuelas tipo A tendrian un
patio cubierto y corredores o galerias; las escuelas tipo B tendrian
un patio cubierto y dos rectangulos descubiertos, y las de tipo C,
dos patios cuadrados divididos por el patio cubierto, que podian
destinarse a grupos de alumnos de distintas edades. Sus formas
eran «[...] mas austeras y menos palaciegas» que las de la década
anterior (Grementieri y Schmidt, 2010: 40). En los planos aparecen
arboles cercanos a las paredes linderas del edificio, cuya ubicacién
seguramente se vinculaba a la demanda de facilitar su inspeccion
por parte de los maestros, como decia Sarmiento en La educacion
popular (2011: 145).
Segun el relevamiento de Grementieri y Schmidt, en el
disefio de Morra el rasgo original fue
[...] el decisivo rol que adquiri6 el patio en la organizacion de
la planta, incorporado a partir de la revalorizacion desde el
ambito pedagogico. El patio dejo de ser un reservorio de aire
renovado para tornarse un lugar donde los alumnos pueden
desarrollar ejercicios corporales y distraer su imaginacion.
[...] Debia ser de formas regulares y sin obstdculos para
facilitar la tarea de supervision. Proveniente de este conjunto
de escuelas, el concepto de “patio central”, aunque no siempre

promueve una mayor integraciéon e indiferenciacién de espacios (Dussel y
Dussel, 2019).
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lo era en un sentido estrictamente geométrico, perdur6 hasta
la década de 1960 (Grementieri y Schmidt, 2010: 40).

Como se ha senalado, estas funciones de formacién moral
y ejercitacion fisica ya estaban presentes desde la década de 1850.
Lo que aparece como mas novedoso es su inclusién dentro de un
disefio integral del edificio escolar”, que definia claramente las
areas de transicion, las necesidades de ventilacién y de sombra y
que tenia en cuenta los requisitos para su escalabilidad en todo el
territorio nacional.

En 1902 se inauguraron 20 escuelas de nuevo tipo
(Grementieri y Schmidt, 2010: 40). Sin embargo, esta nueva etapa
constructiva no estuvo exenta de criticas, sobre todo desde el
higienismo que reclamaba mas metraje para garantizar la
ventilacion y esparcimiento de los nifios. Nada menos que el
CNE Ponciano
recomendacién de espacios para los patios era de 4 metros

presidente del Vivanco sefialé que la

% Mariana Fiorito (2016) ubica a este disefio integral en la década de 1930,
asociandolo a los efectos de la Bauhaus y otras corrientes de la arquitectura
moderna; sin embargo, podria decirse que el nivel de regulacion que alcanzaron
los tratados pedagdgicos y los reglamentos constructivos de las primeras décadas
del siglo XX apuntaban también a disefiar la vida escolar en sus detalles, como
por ejemplo el tipo de arboles que debian tener los patios escolares —aunque,
claro, no lo pensaran desde la idea de la Gesamtkunstwerk como la Bauhaus.

% Cita Arata una reflexion de Ramos Mejia: «No siempre hay uniformidad de
criterio entre médicos higienistas y arquitectos sobre la orientacion de una clase,
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cuadrados por alumno, mientras que la construcciéon vigente
solamente consideraba 1 metro cuadrado (en Arata, 2016: 138); al
afio siguiente, el Dr. P. Padilla escribié un articulo en EI Monitor
de la Educacion Comuin recomendando ampliar el metraje a 6.5 6
7 metros por alumno (Padilla, 1905: 679). Estos anos marcaron la
incorporacion de la mirada médica sobre el edificio escolar; sobre
todo a partir de la gestion de Ramos Mejia en el CNE los
argumentos para la construccion de edificios debian conciliar los
consejos de arquitectos y los de los médicos, aunque esto no
siempre fuera facil®. Pero también emergieron con fuerza otros
reclamos que se formulaban en términos del bienestar infantil y de
que la experiencia escolar le resultara placentera. Puede verse como
un ejemplo la siguiente regulacion de 1904:

Es conveniente y la higiene lo exige, que en las escuelas
haya jardines y plantaciones de eucaliptos, amenizando asi
estos establecimientos, quitindoles ese aspecto triste en
general de todos los grandes edificios y que no deben

del punto de vista de su iluminaciéon (MCNE, 1906-1097: 442)» (Arata, 2016:
142). Esta linea de los debates y diferencias entre distintas concepciones dentro
del CNE requiere una indagacion que no puede realizarse en este articulo; pero
puede verse una temprana critica a la arquitectura escolar dominante en un
articulo publicado en ElI Monitor en 1884, en pleno apogeo de las escuelas-
palacio y los templos del saber: «Lo que falta [...] es que el fondo corresponda a
la forma y que esos suntuosos albergues de la nifiez sean verdaderos centros de
educacion y de ensefianza» (en Arata, 2016: 151).
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presentar en ningun caso los edificios escolares; es menester
buscar por todos los medios posibles que al nifio le sea grato
el colegio (en Arata, 2016: 140).

En las primeras décadas del siglo XX, el patio se afirmé
como el espacio que marcaba «[...] el ritmo cotidiano de clase-
recreo-clase» (Fiorito, 2016: 223) y la regulacion de la variacion de
la atencion y la energia (Padilla, 1905: 679). Pero también el que
puntuaba el inicio y el fin de la jornada escolar con las ceremonias
de honor a la bandera y los cantos patridticos colectivos
(Amuchastegui, 2002), y en este aspecto el patio aparecia como el
espacio publico por excelencia, como escenario de la
representacion colectiva de la nacién y de la vida republicana. La
ceremonia civica parece ir desplazandose de la calle (como sucedia
en las inauguraciones y fiestas escolares en las décadas de 1850 y
1860) al patio interior de la escuela. Nicolas Arata (2016) recupera
una escena de 1887, relatada en el diario La Prensa, en la que Pablo
Pizzurno, entonces director de la Escuela Catedral al Norte,
convocd a sus alumnos y les conté «[...] el acontecimiento glorioso
que la patria celebra. Enseguida los condujo al patio, en donde
habia enarbolado una bandera nacional ante la cual los nifios
declamaron versos patridticos. [Luego] todos cantaron el himno
nacional» (Arata, 2016: 142-143). Pocos afios después, en su
informe de una visita realizada en octubre de 1890 a las escuelas de
la Capital, el subinspector Angel Navarro reportd otra escena
similar:
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Una innovacién para las escuelas de este distrito he
introducido, a propdsito de haberla observado en otros y
conceptuarlo provechosa. Consiste en la colocaciéon de un
pizarrén en el punto mas visible del patio de recreo, para
describir hechos histéricos diariamente, con el objeto de que
los alumnos se habitten a la lectura y por medio de ella se
instruyan en la historia patria (Navarro, 1891: 1042).

El patio entonces era literalmente lo que habia concebido
David Stow: un aula descubierta, un aula al aire libre. Pero dicha
aula operaba con reglas diferentes a las de la clase. Mariana Fiorito
(2016) y antes de ella Martha Amuchastegui estudiaron las
ceremonias que se realizaban en los patios, por ejemplo el canto de
Aurora para honrar la bandera y la ceremonia cotidiana de izado y
arriado del emblema nacional. Puede observarse una escena
similar en una fotografia tomada por un fotégrafo amateur no
identificado, perteneciente a la Sociedad Fotografica Argentina de
Aficionados, que muestra un patio escolar de una escuela de ninas,
con un epigrafe que menciona que ellas cantaban el himno (figura
4).
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379 Nuinas exutando wl Dimiria nowetsriak

Figura 4. Nifias cantando el himno nacional en una escuela primaria, Ciudad
de Buenos Aires, ca. 1900. Fondo de la SFAdeA, AGN, Inventario 214162.
Cortesia del Departamento Fotografico, Archivo General de la Nacién,
Argentina.

;Qué puede observarse en esta imagen? El patio que se ve
en la fotografia esta rodeado de galerias, y podria haber pertenecido
a una escuela de tipo C, con sus patios divididos por una galeria
cubierta. El centro del patio es ocupado por la bandera, que los
estudiantes parecen estar honrando, y de la cual guardan una
distancia. No se ven mastiles en el patio; las posiciones no estan
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fijas, sino que se establece una suerte de coreografia para los
distintos grados o grupos infantiles. A diferencia de la imagen
anterior, son visibles varios maestros en la escena; no se ven nifias
o ninos afro-descendientes. Las niflas se ordenan segun edad y
tamafo siguiendo la forma rectangular del patio y puede verse al
menos un nifo varén en el rincén inferior derecho de la imagen y
dos en la ultima fila frente al centro del patio. El brazo del nifio del
rincén inferior derecho parece rozar el de la nifia que esta a su lado,
o incluso pueden estar tomados de la mano. Esta aparicion de los
varones en una escuela de nifas puede ser consecuencia de la
legislacion que permitia que los niflos concurrieran a estas escuelas
hasta el 4to grado, pero sobre todo sefala la necesidad de superar
la doctrina de que habia esferas completamente separadas para la
educacion femenina y masculina y recuerda que atn en escuelas
que admitian un solo sexo habia experiencias de mezcla y
convivencia de manera mas o menos regular (Goodman, 2014).
Muchas de las nifias estan paradas con los brazos firmes al
costado, y aunque el epigrafe sefiala que estdn cantando no se ven
bocas abiertas, por lo que el momento del canto puede haber
pasado, estar a punto de ocurrir, o0 no haber ocurrido nunca,
introduciendo cautela sobre la precision del epigrafe. Se ve un
pequefio circulo alrededor de la bandera, que es portada por una
nifia mas grande, y una pequefia a su lado parece llevarla también
en sus manos. Por lo que se sabe de la Sociedad Fotografica
amateur, es probable que el fotégrafo tuviera una camara portatil
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que no requiriera un largo tiempo de exposiciéon y por lo tanto
pudiera captar movimiento (Alexander y Priamo, 2018). Por ello
puede especularse con bastante grado de certidumbre que, aunque
el equipamiento pueda haber influido en la posicion estatica de los
cuerpos infantiles, mas bien ésta se debiera a un requerimiento del
ritual escolar.

Los vestidos de las nifias, aunque no uniformes, son en su
mayoria de colores claros; las nifias llevan vestidos de manga larga,
pero se ven algunos de manga corta o tres-cuartos. Algunas llevan
el traje marinero de moda; varias llevan moio, que se consideraba
femenino pero no sexy (Rose, 1989). Hay nifias que llevan trenzas
y otras tienen pelo corto, lo que habla de cierta modernizacién de
las apariencias porque iba contra la idea de que el pelo corto era de
varoncitos (Herrero, 1897). Los vestidos parecen ser elegantes, con
encajes, botones y volados; muestran cierto esmero y atencion para
participar de la fiesta civica.

A través de estos detalles, la fotografia capta que el patio no
era solamente un espacio para la recreacion, el ejercicio fisico o la
fiesta civica como funciones independientes y sucesivas, sino que
participaba, por medio de todos esos eventos, de la construccién de
una visibilidad particular que vinculaba escuela, infancia y nacién.
Esta visibilidad organizaba un espacio politica y pedagdégicamente
a través de los tonos claros que predominan en la foto, y que
anticipaban el guardapolvo blanco como indice de las identidades
puras e higiénicas. Otro eje importante de esta visibilidad era el rol
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central de los simbolos nacionales en la organizaciéon de la
disposicion espacial de los cuerpos y como punto focal de las
miradas: la coreografia del ritual configuraba una cierta economia
de la atencién y de las jerarquias culturales. Por dltimo, el ritual
civico en el patio se llevaba a cabo mediante la separacion de los
grupos en sexos, edades y tamafios, separaciéon que en algunos
casos se contradecia o parecia ser ineficaz, como cuando los
cuerpos se rozan o conviven mas alla de lo permitido o deseado. Lo
comun es que esta escena daba a los cuerpos infantiles un lugar
central en el espacio publico y los convertia, al menos
simbolicamente, en representantes de la vida nacional, incluso a las
niflas. Si para los higienistas esta escena era motivo de
preocupacioén por el contagio y la contaminacién que podian
ocurrir en la multitud, para los pedagogos era la culminacién mas
lograda de la funcién de la escuela comun. El patio era el aula al
aire libre, pero no a partir de aprender a regular la libertad y educar
el sentido moral o religioso sino de participar de ritos colectivos y
aprender el orden y lugar de cada uno en ese espacio comun, asi
como también, muy probablemente, el valor y placer de las
pequenas transgresiones.

A modo de conclusion
La singularidad de la descripcion (o del
“detalle inutil”) en el tejido narrativo, su
soledad, designa una cuestion de la mayor

EL PATIO ESCOLAR, DE CLAUSTRO A AULA AL AIRE LIBRE. HISTORIA DE LA TRANSFORMACION DE LOS ESPACIOS ESCOLARES. ..

Inés Dussel



54

—ANUARIO DE HISTORIA DE LA EDUCACION—

importancia para el andlisis estructural de
los relatos. Esta cuestion es la siguiente: ses
todo significativo en el relato? y cuando no,
cuando en el sintagma narrativo subsisten
ciertas zonas insignificantes, ;cudl seria en
definitiva —si se nos permite hablar en
esos términos— la significacion de esta
insignificancia?
Roland Barthes (1987: 212-213).

;En qué medida el patio fue un elemento central de la
arquitectura escolar? A lo largo de este texto, he intentado
visibilizar su rol en la configuracién de los edificios escolares y
también de las pedagogias que buscaban organizar la atencién y los
movimientos de los cuerpos en ritmos temporales y
desplazamientos entre espacios y actividades. Pero no se trata de
colocar al patio como el centro de todo, aun cuando
geométricamente lo tuviera en los planos escolares. Hay un riesgo
en este tipo de abordajes: sobreestimar el papel del fragmento que
uno mira y forzar los argumentos sobre su relevancia para el
conjunto. Para evitar esa posibilidad, conviene volver sobre las
ideas de Rem Koolhaas sobre los elementos arquitectonicos.
Koolhaas recomienda no concebir a la arquitectura como un
sistema completo, consistente u homogéneo, sino indagar sobre las
historias fragmentarias de cada uno de sus elementos, que pueden

traer historias insospechadas, o al menos no tan conocidas, que
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permiten interrogarse sobre el conjunto de la experiencia escolar.
Ahi es donde reside la significacion de la insignificancia de la que
hablaba Barthes.

En estas paginas finales, quisiera plantear algunas lineas de
la historia de los patios escolares en las décadas siguientes que
permiten darle mas densidad a la mirada a un fragmento. Después
de la confianza y despliegue de los patios en las construcciones
escolares de las primeras décadas del siglo XX, comenzaria otra
etapa de criticas, esta vez por considerarlos espacios estériles, anti-
naturales, extremadamente regulados y poco amigables para los
ninos. Si el argumento de que el patio fuera grato a los nifios ya
estaba presente en 1890, la novedad fue la equivalencia entre
naturaleza infantil y juego como elemento definitorio para el
espacio escolar. En términos arquitectdnicos, la renovacion
escolanovista de la primera mitad del siglo XX plante¢ la necesidad
de abrir el plano escolar y terminar con el encierro del patio, para
que fueran verdaderos espacios para el juego y el aprendizaje
activo, y no lugares de movimientos reglamentados (Norlin, 2018;
Kozlovsky, 2010; Kinchin, 2012). Un ejemplo temprano de este
nuevo discurso en torno al edificio escolar y sus patios puede
encontrarse en los pedagogos reformistas alemanes, entre ellos
Berthold Otto, quien cred una escuela privada en Berlin en 1906
con preceptos reformistas. Sefialaba Otto que «[...] un nifio de seis
afos experimentaba el primer dia de escuela como “una subita
restriccién de su libertad de movimiento”. Criticaba a la pedagogia
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tradicional por “separar arbitrariamente el mundo libre de fantasia
y juego en el hogar y el aprendizaje escolar”» (Lamberti, 2000: 33),
y proponia una reorganizacion del espacio escolar similar a la que
se estaba experimentando en las escuelas Montessori o en la escuela
experimental de Chicago bajo la direccion de Dewey (Kliebard,
1986). Mas adelante algunos arquitectos innovarian con patios
volados, separados de galerias y aulas, y con juegos que permitieran
escondites y lugares alejados de la inspeccion adulta (Burke, 2013;
Van Den Driessche, 2007; Dussel y Dussel, 2019).

Considerar simultdneamente las transformaciones del
espacio escolar construido con la historia de las pedagogias y
también del espacio urbano permite analisis mds fértiles que la
simple constatacion del valor de la actividad y el juego infantiles,
que por otra parte ya estaba presente en décadas anteriores. La
reforma del patio escolar en las décadas de 1920 y 1930 pone en
evidencia la racionalizacion de las actividades y espacios dentro de
la trama urbana (Pérez de Arce Antoncic, 2014), y la celebracién
del juego y lo ludico como actividades centrales de la infancia e
incluso de la adultez, como espacios de libertad, algo que se reitera
en las fotografias, en las peliculas, novelas e historietas de la época,

2 La cita estd incluida en el texto de Beatriz Colomina (2014: 99): «Rodeados
de un mundo de gigantes, los nifos al jugar crean uno propio, mas pequeno; el
hombre, brusca y amenazadoramente acorralado por la realidad, hace
desaparecer lo terrorifico en esa imagen reducida. Asi le resta importancia a una
existencia insoportable y ello ha contribuido en gran manera al creciente interés
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probablemente vinculadas, como lo senalé Walter Benjamin, al
trauma de la guerra®.

La demanda de que los espacios sean ladicos, algo que
comenz6 timidamente en esas primeras décadas del siglo XX, es
hoy parte del sentido comuin; como sefiala Catherine Burke, se
volvié un principio basico del disefio escolar, aunque no siempre
se lo siga en la practica. Sin embargo, esta colonizacién de los
espacios pedagogicos por el juego no estd exenta de problemas, y
se basa en alianzas que estan bastante lejos de lo que sofiaban los
escolanovistas de principios del siglo XX. Quisiera concluir esta
revision con la pregunta que plantea la historiadora de la
arquitectura Beatriz Colomina sobre la expansion del juego:

s;Sera que el juguete desaparece porque, paradodjicamente,
todo se convirtid en juguete, algo que tiene que ser jugado con
el acompanamiento de sonidos estridentes y colores
llamativos? Incluso el trabajo se vende como una forma de
juego. Tener éxito es saber jugar. Hacer redes es jugar en el
campo. Conseguir un contrato es igual a meter un gol.
Invertir es jugar en la bolsa de valores. Hay una retorica
incesante del trabajo en equipo, de hacer las jugadas
correctas, de seguir el juego, que domina nuestra vida adulta.

que han despertado desde el fin de la guerra los juegos y libros infantiles». Cfr.
version en castellano de Benjamin (1928), Juguetes antiguos, incluido en
Benjamin (1989), Escritos. La literatura infantil, los nifios y los jovenes, Buenos
Aires: Nueva Visidn, pp. 79-83, cita en p. 82.
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Si antes de la “invenciéon de la infancia” los nifos eran
pequeiios adultos, los adultos hoy son nifnos. Incluso nuestra
propia identidad se volvié algo con lo que jugar, construir y
reconstruir a través de las redes sociales (Colomina, 2014: 99).

Quizas la historia del patio escolar —el rastreo de los
distintos hilos o tramas que lo fueron armando, las estrategias que
lo ocuparon y los desplazamientos o modificaciones que se fueron
realizando— pueda ayudar a volver sobre estos pasos y cuestionar
el discurso del juego como el tnico posible, no solamente para el
patio sino también para el conjunto de la escuela. Los espacios
escolares condensan historias y estrategias diversas, que fueron
construyendo cercanias y oposiciones entre el patio y el jardin, el
patio interior y el patio exterior, el patio de recreo y el aula, el patio
y el gimnasio, el patio y el salén de actos y ceremonias. Todas esas
historias dejaron sus huellas en las configuraciones y los usos que
se hicieron y se hacen de los patios. Si la intencion es hacerle lugar
a pedagogias que resulten mas libres y creativas en los espacios
pedagdgicos, habra que reconocer y potenciar esa diversidad y
diferencia en los debates actuales sobre la escuela, y no dejar que
esos espacios sean domesticados por nuevos ideales reguladores.
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