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El Alegato de Florencia Fossatti: claves para
una historia de las ideas pedagdgicas desde

una epistemologia feminista

Mariana Alvarado!

Resumen

1 Alegato Pedagdgico de Florencia Fossatti forma parte de

la producciéon discursiva de algunas de las mujeres que

intervinieron la trama de la matriz moderna occidental
que colonizd la organizacion del sistema educativo en paises de
Nuestra América. El folleto de 1956 sistematiza métodos y
experiencias que dan cuentan de una «educacién alternativar.
Desde sus hojas es posible enfatizar la posibilidad de significar
una historia de las ideas pedagdgicas en clave femenina, lo cual
supone no solo el reconocimiento de la historicidad de las ideas
producidas por mujeres y de su incidencia —conservadora o
transformadora— en un ambito educativo patriarcalmente
normado, sino ademas la idea de que sus discursos dan lugar a
una epistemologia feminista.

! CONICET-UNCuyo. Contacto: [malvarado@mendoza-conicet.gob.ar].
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Abstract

Florencia Fossatti’s Alegato: keys for a history of
pedagogical ideas seen from a feminist epistemology.

El Alegato Pedagodgico by Florencia Fossatti is part of the
discursive production of few women that intervened in the plot of
western modern movements that was established in the
organization of educational system in different countries of
America. The leaflet from 1956 systematizes methods and
experiences that make apparent an «alternative education». From
its pages it is possible to emphasize the possibility of representing
the history of pedagogical ideas through feminist thoughts, which
reflects not only the recognition of the historicy in the ideas
produced by women and their incidence —conservative or
transforming— within an educational area patrialchaly formed,
but also reflects the idea that her discourses open the possibility to
a feminist epistemology.
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Una historia de la filosofia, occidental, coloca a todos los
presocraticos y los pitagdricos, a Socrates, Platén y Aristdteles
como representantes del pensamiento griego y antiguo; algunos
santos como Agustin, Anselmo, Buenaventura o Tomads
aparecen en el medioevo; Kepler, Galileo y Newton inauguran
con la fisica una modernidad que aparece en los nombres de
René Descartes, David Hume, Immanuel Kant. Una historia de
varones o la masculinizacion de la historia de la filosofia. La
légica de la mismidad sostenida en el pensamiento filos6fico
occidental —cuya maéxima expresion la tuvo Hegel— ha
deslegitimado otras logicas posibles para animar otra historias
con otros (re)comienzos. Incluso alli, donde pareceria animar la
légica de la diferencia, desde Herdclito a Maurice Merleu-Ponty
atravesando a los fil6sofos de la sospecha —Friedrich Nietzsche,
Sigmund Freud y Karl Marx— como criticos de la racionalidad
moderna o a la Escuela de Frankfurt, critica de la racionalidad
instrumental, —entre Herbert Marcuse y Max Horkheimer—
incluiria a Michel Foucault, estaria operando la misma matriz
epistémica. Desde la mismidad o la diferencia occidente ha
privilegiado en la historia de la filosofia una mirada euro-logo-
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falo-centrada que situa y legitima la produccién, transmisiéon y
circulacion del discurso filoséfico entre manos de varones®.

La matriz moderna que anima y sostiene esa historia
occidental de varones y sobre varones tiene ecos en otras
historias. La historia de las ideas en Argentina y en América
también se cuenta con rostros masculinos. En la filosofia
latinoamericana el anonimato padecido por las mujeres implica
ausencias y olvidos asi como marginaciones. Se trata, en todo
caso de una mala y ofensiva presencia. La mujer ha estado
presente como tema y problema de y para los hombres sin
embargo las mujeres que interpelaron e intervinieron no han
sido nombradas en esas historias. ;Qué sutiles estrategias no
permitieron la emergencia visible de nuestras latinoamericanas
pensantes? ;Qué tipo de relaciones entre el saber, el sexo, el
género, la clase, la raza se gestaron y obstruyeron u obturaron la
produccion de escrituras y lecturas, decires y haceres, pensares y
amares en la normalizacion filoséfica® y la historia que la
considera latinoamericana? ;Qué apropiaciones, interrupciones
y rearticulaciones se pueden establecer entre la filosofia y los

2 Cfr. Alvarado, Mariana (2006). “Hacia una erdtica de la educacién” en:

Alvarado, Mariana, Arpini, Adriana y Vignale, Silvana (Comp.). Pensamiento
y Experiencia. CIIFE. FFyL. UNCuyo. Mendoza: Qellqasqa. p. 85-93.

3 Cfr. Alvarado, Mariana (2014b). “La ausencia femenina en la
normalizacion de la filosofia argentina. Notas al espistolario de Francisco
Romero”. En: RAUDEM, Revista de Estudios de las Mujeres. Volumen 2,
2014, pp. 25-40.
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discursos invisibles, infantiles, menores de esas mujeres —como
los literarios o los pedagogicos?

La pregunta por el lugar de las mujeres en la filosofia es
un modo de cuestionar el canon logofalocentrado y de resistir a
la insistencia en la objetividad y neutralidad de un saber que se
quiere descorporizado. Situarnos en la conjuncién educaciéon y
filosofia para atender a las relaciones que ambas han gestado
para y por las mujeres en la configuracion de saberes situados y
las posiciones de sujeto en la matriz logofalocéntrica nos
permitiria encallar en el problema a indagar para ensayar una
epistemologia feminista latinoamericana y anunciar otras formas
de pensar.

Filosofia y educacién conjugan dos campos en el que la
mujer ha sido protagonista de ausencias y olvidos en el primer
término y, de presencias normalizadoras, en el segundo. Una
conjunciéon ademds que insiste en sostenerse, tanto en su
sustento epistemologico como en su practica efectiva, escindida.

En el marco de un plan de trabajo con el que me
propongo recorrer los discursos de algunas mujeres —entre las
que nombro a las peruanas Clorinda Matto de Turner (1852-
1909), Margarita Praxedes Mufioz (1848-1904), Teresa Gonzalez
de Fanning (1835-1918) y las argentinas Josefina Pelliza de
Sagasti (1844-1932) y Florencia Fossatti (1888-1978)— quiero
pensar las posibilidades de una pedagogia y una epistemologia
feminista, desde una historia de las ideas latinoamericanas. Me
propongo aqui visibilizar los aportes de una de estas mujeres
como profesional pensadora de la educacion. Su presencia como
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la sujeto en la tarea de pensar la educacion desde la experiencia
abre camino para escribir otros (re)comienzos.

Huelga, magisterio y cesantias

Florencia Fossatti escribio para diversas publicaciones
académicas y gremiales de orientacion reformista entre 1919 y
1943. Entre ellas, Pablo Lacoste, menciona su colaboracién en
Idea (1919), La linterna (1927-1928), Ensayos (1929),
Orientacién (1931-1935), Magisterio (1935-1941)*. Aparece en
1956 una novela de 400 paginas, Despertar en Cuyo que tiene el
tono literario del articulo «De Sevilla Chajari» publicado La
Quincena Social en 1924.

Su rica biblioteca, asi como su archivo de documentos
relativos a su actuaciéon como educadora fueron secuestrados y
destruidos en gran parte por la policia®. Esta medida acompané
la prohibicién de realizar experimentos pedagdgicos alternativos
a los avalados por los cdnones de la escuela tradicional. Esas
fueron las represalias con las que se resolvid la cesantia de
Florencia Fossatti en la legislatura en 1936. Florencia fue
sumariada y alejada de la Direccion de la Escuela «Presidente

4

Cfr. Lacoste, Pablo (1993). El socialismo en Mendoza y en la Argentina.
Tomo 1 y 2. Buenos Aires: Centro Editorial de América Latina, p. 144,
Cuadro n.° 10.

> Cfr. Roig, Arturo (2007). “Autoritarismo versus libertad en la historia de
la educacién mendocina (1822-1974)”. En Mendoza, identidad, educacién y

ciencias. Mendoza: Ediciones Culturales, p. 255.
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Quintana» y se la declaré cesante de las escuelas secundarias
nacionales por razones exclusivamente ideoldgicas —seglin
admitié el entonces funcionario a cargo del Ministerio de
Justicia e Instruccién Publica, S. Castillo. En EI Alegato consta
que «la educadora exonerada, sobre quien se concentr6 la
ofensiva reaccionaria, quedé hasta hoy —es decir, hasta 1959—
al margen de la carrera y por tanto privada de la jubilacion
correspondiente»®.

Una nula resoluciéon que habria de impedirle el retiro y
que tuvo comienzo con la huelga de maestros en la Provincia de
Mendoza en 1919 y su continuidad en el golpe de 1930. Valgan
algunas referencias periodisticas para dimensionar la medida. En
1959 Florencia escribe en El Tiempo de Cuyo:

Pareciera que en nuestra Provincia y para ciertas
personas, todo se proscribe menos el odio. Porque es
tremendo para nuestra cultura, comprobar que no sélo
ese odio se ensand conmigo hace casi un cuarto de siglo,
quitindome mis medios de vida e hiriendo no
unicamente a mi sino a todo el magisterio, pues fui
victima de una maniobra discriminatoria con fines
regresivos para la marcha educacional, sino que el odio

persiste implacable, centréndose en mi persona’.

¢ Cfr. Los Andes, 17 de mayo de 1936 y Fossatti, Florencia (1959). Alegato
Pedagdgico-politico-juridico de una peticion de justicia. Mendoza: D’Accurzio,
p. 36.

7 Cfr. Fossatti, Florencia (1959). Ob. cit., p. 40.
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En una Declaracién del Partido Comunista publicada en
el mismo periddico es posible leer

La profesora Florencia Fossatti fue victima de un
acto de discriminacién ideoldgica, en la época mas
cruda del fraude y del desprecio de la voluntad popular
y democrética. El pretexto para separarla de su cargo,
ejercido con dignidad y capacidad, fue su ideologia
politica y el hecho de que, como educacionista, ensayara
métodos pedagodgicos aceptados en cualquier pais

civilizado®.

En La Hora, un periddico de Capital Federal se lee en
1959:
Florencia Fossatti, gran educadora y luchadora
mendocina fue separada de su cargo de profesora en
1936, por el gobierno conservador. Eran épocas de auge
nazi-fascista y Florencia Fossatti fue victima por haber
implantado sistemas democraticos de ensefianza’.

Las citas situan de lleno la cuestion. Una represalia a una
maestra mendocina que vale para todo un colectivo, el gremio
docente. Una represalia que excluia determinados saberes y
practicas, que por antifascista propiciaban «métodos
pedagdgicos aceptados en paises civilizados». La barbarie de la

provincia de Mendoza en esos tiempos estaba sostenida por el

8 Ibidem, p. 45.

®  Idem.
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gobierno conservador que hegemonizaba el poder por fraude
electoral, pero ademas y, sobre todo, por aquella ideologia que
despreciaba la voluntad popular y la participaciéon democratica
en el ejercicio del nazi-fascismo.

Narrar las prdcticas

Tres articulos publicados en Los Andes permiten no sélo
contextualizar El Alegato Pedagdgico, el texto que nos ocupa,
sino ademds tomar notas para una epistemologia feminista
desde algunas de sus intervenciones en el periddico. El primero,
de 1919, El conflicto escolar mendocino, los otros dos de 1930, La
Escuela Experimental Nueva Era y La personalidad de A.
Ferriere.

El primero reproduce la entrevista entre el Presidente de
la Republica y Fossatti. En 1919 Florencia en representacion de
Maestros Unidos viaja a Buenos Aires citada por el Presidente de
la Republica Argentina Hipdlito Yrigoyen para proponerle
solucion al conflicto originado un afio antes.

La voz de Fossatti aparece como representante del
gremio docente. La voz de una mujer se solidariza con la causa
de un colectivo. El Presidente de la Reptublica reconoce en ella a
la delegada de Maestros Unidos, el antecedente de la
sindicalizacion docente. Habla en nombre del colectivo para
responder a lo que Yrigoyen presentaba como solucién al
conflicto que para Florencia es inadmisible e indignante. La
estrategia discursiva incorpora como sujeto al pueblo de
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Mendoza haciéndolo victima de los acontecimientos padecidos
puesto que las practicas autoritarias atentaban contra la
libertades de todos y cada uno y no sélo de un grupo
determinado. Yrigoyen intenta potenciar no sélo la fuerza del
reclamo de Maestros Unidos sino ademas desestimar las
adhesiones del pueblo mendocino desalentando el apoyo de
obreros, de los jovenes y de los estudiantes. Fossatti no sélo
habla como representante del gremio docente y como maestra
que ha sido retirada del cargo. Habla como mujer, por los
docentes y, por el colectivo de mujeres mendocinas al declarar
que si «pudiesen armarse en defensa de la libertad y de sus
derechos» el conflicto ya hubiese terminado. Advierte, entonces,
sobre un efecto no contemplado por Yrigoyen. Un efecto
silenciado pero a la vista. Es una mujer la que habla con el
Presidente en un espacio publico visibilizado por la prensa
nacional y provincial. Habla por y para las mujeres de su tiempo.
En ello queremos leer un hacer propiamente femenino y
anticipamos una epistemologia feminista en lo dicho como
punto de vista. El articulo, breve, es un testimonio no sdlo de las
luchas gremiales de maestros y maestras sino ademds del
surgimiento del gremio docente; pero sobre todo del modo en el
que la lucha de los docentes fue la lucha de las docentes.

Un segundo articulo, ahora de 1930, se refiere a la
personalidad de Adolphe Ferriére, el hombre de ciencia creador
de conceptos, técnicas y teorias que dieron forma al movimiento
de la Escuela Activa o Renovada o Nueva Educacién. No cabe en
este lugar atender especificamente al contenido del articulo. Si,
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nos interesa, por el contrario, aludir al modo particular en el que
Florencia visibiliza la vida del profesor ginebrino, quien fue para
ella «el duefo de la técnica de investigacion sin cuya practica la
pedagogia es apenas algo mas que aquel cajon de sastre de otras
ciencias». Fossatti se sitda en los antecedentes (Ellen Key, Maria
Montessori, Decroly y Dewey) de la experiencia escolar, en la
practica docente, en la accién transformadora y en su
institucionalizacion. El Bureau International des Ecoles Nouvelles
fue la fundacion en la que Ferriere aspir6 a establecer relaciones
pedagbgicas entre las diferentes escuelas nuevas, a centralizar y
contactar docentes que podian estar interesados y, a poner en
valor las experiencias conformando un archivo.

Esa mirada con la que presenta la biografia de Adolphe
aparece nuevamente, unos meses después, en el mismo afio, al
momento de presentar la Escuela Experimental Nueva Era. El
Centro nada tenia que envidiarle al BIE de Ferriere. Se trataba de
un Centro fundado para el estudio, la investigaciéon y la
transformacién de los fendmenos educacionales. Tal vez con la
biografia de Adolfo, Fossatti haya querido presentar un
antecedente de lo que en la Provincia de Mendoza podia
implementarse sin mayores inconvenientes. El objetivo del
Centro era el de «tener una escuela experimental donde
investigar y comprobar con los hechos, la posibilidad y la
eficacia de actitudes y procedimientos». Asi, el centro de
atencidn era la experiencia, la accidn, la practica. «Inutiles o casi
inutiles son las teorizaciones que en la experiencia no pueden
alcanzar realidad y queden sin la comprobacién de la evidencia»,
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escribe en el articulo. Para sostenerlo establece una polaridad
escuela experimental vs. escuela comuin. Tener en cuenta los
resultados negativos de la experiencia ofrecidos por la escuela
comun con su sistema de educacion y ensefianza es suficiente
para advertir la desoladora visiéon de un sistema educativo con su
correspondiente aparato de exteriorizacion y sostén (la escuela)
organizada con miras a un «ente abstracto (nifo) y ajeno a la
realidad vital de los niflos». En este sentido, sitia la actividad de
la Escuela Experimental en la accién y la experimentacién que
tiene en el centro a los infantes y que pretende llevar al terreno
los hechos la teoria segun lo exijan modalidades, nifos y
condiciones ambientales. Su iniciativa contaba con una escuela
infantil de dos grados. Una escuela pequeia situada en un
«barrio obrero de poblacién inestable». Una «escuela inquilina»
en un edificio inadecuado a sus fines. Un inicio en el que
pretendia «ir construyendo la escuela paralelamente al desarrollo
del trabajo experimental y a los objetivos y fines de su
existencia». Las experiencias que alli tuvieron lugar
[...] se fundaban en otras que se llevaban a cabo, no
en los ‘paises totalitarios’ —aclara Fossatti en la
Solicitada aparecida en El tiempo de Cuyo del 2 de
enero de 1959— sino en naciones del mundo capitalista,
como en Estados Unidos, Bélgica, Suiza y la propia

Alemania prehitleriana, donde en la primera

postguerra, se desarrollé una renovacion educativa del
tipo democratico, en la linea pestalozziana de la
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educacién y, por lo tanto, no apartada en absoluto en la

tendencia general de la educacion en la Argentina'’.

Hasta aqui, entonces, nos interesa destacar a esta mujer
involucrada en lo que hace, hablando desde lo que hace. Un
hacer en vinculo con transformaciones institucionales, por
tratarse del ejercicio docente y de concientizaciéon como gremio
en la construccién de un magisterio que quiere profesionalizarse
asi como de una critica a las practicas cristalizadas priorizando el
caracter experiencial y ensayistico de un modo de hacer escuela
que se resiste a la institucionalizacion.

El Alegato

En la Republica Argentina, entre 1885y 1945, se abre un
campo de lucha para la educacién. En parte por los lugares en
los que se producen los discursos politicos, sociales y culturales
en tiempos en los que se configuraba el sistema educativo vy,
ademas, por la imposibilidad de integrar a los discursos
hegemonicos y, por ello, a la historia que da cuenta de su
configuracion, particularidades relativas a tiempos y lugares,
sujetos y discursos disruptivos a los producidos en las urbes, en
los que fueron suspendidas las garantias constitucionales.

El Alegato Pedagdgico es una peticion de justicia que da
cuenta de la tradicién expulsiva latinoamericana a la que fue

0" Cfr. Fossatti, Florencia {1959). Ob. cit., p. 42.
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sujeta Florencia Fossatti y, muchos otros docentes, por motivos
ideologicos.

Hugo Biagini refiere que «la ensefanza regular de la
filosofia y su desarrollo en la Argentina no ha sido objeto aun de
estudios integrales especificos. La limitacion es mayor si nos
atenemos a lo que se ha indagado en cuanto al nivel medio [...]».
En esa linea alude a los procesos de inclusion-exclusiéon que han
hecho de la educacion una tradicién expulsiva por inestabilidad
en las catedras ante discriminaciones ideoldgicas, persecuciones
y cesantias, entre las que da cuenta de

[...] las que sufrieron los jesuitas en 1767 y 1841,
Lafinur en 1820, la de Fernandez de Agiiero en 1827, la
de Luis José de la Pefla, Wenceslao Escalante y José
Manuel Estrada en los ochenta, las maniobras contra
Ingenieros en la década del Centenario, la cesantia de
Anibal Ponce y otros intelectuales durante la primera
ruptura de nuestro régimen constitucional, los
renunciamientos de 1946 y 1966, las remociones y
prescindibilidades de 1955y 1976"".

Arturo Andrés Roig escucha los ecos de la misma
tradicion expulsiva, a la que alude Biagini, en la Provincia de
Mendoza. Carlos Norberto Vergara con su «escuela de y para la
libertad» y su manual para ensefar a leer y escribir sin necesidad
de maestros; Florencia Fossatti y su proyecto de educacion
sexual y los tribunales infantiles y Angélica Mendoza, ferviente

1 Cfr. Biagini, H. (1985), p. 80-81.
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sostenedora del vinculo politica y magisterio’>. Un fenémeno
reiterado en la Republica Argentina. Ademas de la expulsion de
Fossatti de la Escuela de Comercio y de Angélica Mendoza de la
Escuela José F. Moreno, cabe mencionar la cesantia de Angel
Bustelo, de la Universidad Popular®.

El Alegato ofrece una exposicion de hechos que describe
las condiciones legales del maestro argentino inscripto en un
colectivo reconocido como gremio docente y, las posibilidades
de actualizacion, profesionalizacion y ascenso del magisterio
iniciado el siglo XX. Constituye, asi una apuesta al ejercicio
docente como instancia de aprendizaje para la adaptacion de
métodos y procedimientos ensayados en coordenadas
latinoamericanas. Da cuenta del escalafon docente expresadas en
el Estatuto Docente —puesto en vigencia en 1931 por la D. G. de
Escuelas— como conquista gremial: 1) la carrera docente queda
reglamentada 2) titulos habilitantes 3) concurso de oposiciéon y
mérito para ingreso y ascensos 4) régimen de oposicion de
competencias 5) privilegio de antecedentes sobre antigiiedad 6)
condiciones para el nombramiento del Inspector General de
Escuelas'.

Se trata de una carta, dirigida al Director General de
Escuelas, Osvaldo Silvio Borghi, en 1958, contra grupos

fascistizantes que, a partir de la década del ‘30, desde diversas

12 Cfr. Roig, Arturo (2007). Ob. cit., pp. 241-262.
B3 Cfr. Lacoste, Pablo (1993). Ob. cit., p. 124.
4 Cfr. Fossatti, Florencia (1959). Ob. cit., p. 18-21.
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posiciones gubernamentales, emprendieron en 1936 la
agresividad reaccionaria en la Republica Argentina. Visibiliza en
el relato testimonial de Florencia Fossatti las reacciones politicas
provocadas®.

Un folleto que refiere, ademas a un «movimiento de
renovaciéon educacional» con alcance internacional que
sistematiza los trayectos y efectos en América Latina y, pone en
valor innovaciones, adaptaciones e intervenciones educativas
locales. En pocas paginas, El Alegato propone la narrativa de una
historia posible que emerge como Educacién Activa y se situa en
la Provincia de Mendoza en la Escuela Experimental Nueva
Era'®.

La Escuela Experimental dio lugar a la creaciéon de
metodologias y materiales propios sobre la base de novedades
psicopedagoégicas y a partir de los ensayos llevados a cabo en la
instituciéon. En este sentido, contribuy6é a la ampliacién y al
perfeccionamiento didactico regional. La Escuela pudo difundir
lo ensayado a partir de la publicacién de un folleto.

Si bien El Alegato presenta un recorte del movimiento de
la Escuela Activa que ha sido ampliado y profundizado por
intelectuales de renombre «el movimiento de la educacién nueva

es muy joven, y apenas ha habido para hacer una historia de sus

15

Cfr. Puiggrés, Adriana (2003). El lugar del saber: conflictos y alternativas
entre educacién, conocimiento y politica. Buenos Aires: Galerna, p. 187.
16 Cfr. Fossatti, Florencia (1959). Ob. cit., p. 17-18.
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ideas»' y «aunque existen numerosos trabajos sobre la escuela
activa en la Argentina, ain es necesaria una historia integral de
ese movimiento»'®. El Alegato Pedagidgico se inserta entre los
relatos que ponen en valor experiencias educativas
regionalizadas y emergentes de la Escuela Nueva Era al mito
vergariano de la Escuela Nueva Argentina.

Florencia refiere en las primeras paginas de El Alegato
Pedagogico a la corriente renovadora que estimuld las
inquietudes progresistas de los maestros argentinos. Algunas
expresiones de la pedagogia anglosajona nos permiten
dimensionar la propuesta de la Escuela Activa: aprender
haciendo (learning by doing), aprender jugando (learning by
playing) y la internalizaciéon de la democracia como forma de
vida (way of life). La orientacion epistemolodgica de la Escuela
Activa fue coincidente con la mirada de John Dewey; el
pedagogo americano que publico sus principales tesis sobre
educacion en My Pedagogic Creed. Si bien Florencia inserta su
practica en el movimiento renovador de la Escuela Nueva,
respecto a la posicion pragmatista apunta:

[...] nuestra concepcion de la escuela popular, nos
apart6 en los hechos, del pragmatismo deweyano, que
plantea para la infancia y adolescencia de las clases
laboriosas, una educaciéon puramente intuitiva y
practicista, sin vuelo intelectual, dislocando asi el

17

9.
8 Cfr. Puiggros, Adriana (2003). Ob. cit., p. 188.

Cfr. Luzuriaga, L. (1958). La educaciéon nueva. Buenos Aires: Losada, p.

Vol. 17 -N°2- 2016 | 104-119

objetivo y proceso correspondiente de la educacion
integral, alma mater de nuestra posiciéon progresista y
democratica en materia pedagégica, pivote y norte de
los pedagogos argentinos en la realizacién de una
escuela concordante al concepto con que la delineé la
ley 1420".

Entiende Fossatti que Estados Unidos y Europa fueron
los centros que irradiaron las propuestas. La modernizacion
pedagoégica tuvo raiz en los principios pedagdgicos en el
Contrato Social de Juan Jacobo Rousseau y Pestalozzi pero
también en el grupo de investigadores y técnicos de la educacion
como Claparéde, Dottrens y Ferriére, el belga Decroly y sus
Centros de Interés; la accidn social y paidologica llevada a cabo
en organismos preescolares franceses y en cantinas maternales;
de la Alemania prehitleriana llegaron las sugerencias de la
Escuela el Trabajo de Kerschensteiner desde su labor en Munich
(1896-1919). El pragmatismo de Estados Unidos renové los
métodos individuales de aprendizaje que agudizaban el
sentimiento de responsabilidad mediante la autocalificacion.
John Dewey enfatiza —desde la catedra de Filosofia y Pedagogia
en la Universidad de Chicago (1894-1904) como desde la
direccién de la Escuela Elemental Universitaria— el estimulo de
la iniciativa de los jovenes.

19 Cfr. Fossatti, Florencia (1959). Ob. cit., p. 38.
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El Plan Laboratorio Dalton de Helen Parkhurst (1920) y
los procedimientos de Winnetka fueron la referencia para la
aplicacion y adaptacion a los que se sumaron los procedimientos
que resultaron de la experiencia coordinada por Florencia. Los
Café Filho brasilenos, Maria Montessori y su Casa dei Bambini
(1907) ofrecieron la base para los primeros ensayos
generalizados que se realizaron en Mendoza®.

Los pedagogos argentinos, uruguayos, brasileros y
chilenos son reconocidos por la Fossatti e incorporados al
movimiento de renovacién pedagdgica, puesto que su tarea
docente no consisti6 meramente en la aplicacion, adaptacion o
imitacion de métodos extranjeros sino en la actividad
renovadora que desde los resultados de las experiencias propias
podian innovar al recrear técnicas para adecuar las propuestas a
condiciones sociales, culturales y administrativas propias de
cada region de América Latina®.

En la Republica Argentina el movimiento tuvo su
aparicion a fines del siglo XIX. Recoge influencias krausistas*
encuentra en la Escuela Normal de Parand lugar de irradiaciéon y
en la figura del pedagogo mendocino Carlos Norberto Vergara el
antecedente de la Escuela Nueva Argentina. En la Provincia de
Mendoza el movimiento alcanzé su etapa radicalizada a inicios

2 Ibidem, pp. 10-13.
21 Ibidem, pp. 13y 38.
22 Cfr. Roig, Arturo (2006). Ob. cit., pp. 87-113.
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del XX*. Desde Espana, Florencia recibia volumenes de la
metodologia educativa usada en la Escuela del Mar y en las
Misiones Pedagégicas que, pudo incorporar y difundir desde su
catedra de Pedagogia de la Escuela Normal Tomas Godoy Cruz,
en la Provincia de Mendoza.

La historia de la educacion nos sugiere que a los
innovadores no siempre se presentd risuefio el panorama, pero
que a la larga terminaron por transformarlo®.

Las practicas en la Escuela Presidente Quintana

La experiencia en la Escuela Quintana, de la Provincia de
Mendoza, se desarroll6 entre 1931 y 1936. Funcionaba como una
Escuela Complementaria que agrupd a alumnas y alumnos con
cuarto afo aprobado, entre quinto y sexto. Pequenos grupos de
entre 11 a 14 anos entre los que rotaban los docentes que
trabajan asociados para establecer la correlacion de asignaturas.
Si bien el programa respondia a los lineamientos oficiales lo que

# Cfr. Terigi, Flavia (1991). “El ‘caso vergara’. Produccién y exclusién en

la génesis del sistema educativo argentino”. En: Puiggrds A. y otros. Historia
de la Educacion en la Argentina. Sociedad Civil y Estado en los origenes del
sistema educativo argentino. Buenos Aires: Editorial Galerna, pp. 225-252; y
Arata, Nicolds y Flavia Terigi (2011). Pedagogia vy Revolucién. Escritos
escogidos de C. N. Vergara. La Plata: Unipe, Editorial Universitaria.
Disponible en: [http://repositoriorecursos-download.educ.ar/repositorio/
Download/file?file_id=69d3a7aa-3416-46dc-a4e8-01a90616835f].
2 Cfr. Fossatti, Florencia (1959). Ob. cit., p. 23.
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habia cambiado radicalmente era la practica escolar que
potenciaba la libre indagacion, iniciativa y responsabilidad y
visibiliza lo obvio: «se procuré recordar siempre, que el maestro
trabaja con un material humano sumamente sensible». El
maestro trabaja con niflas y nifos. La obviedad no sélo radicaba
en situar a los pequefios como sujetos sino en el tipo de relacién
que implicaba el con. El maestro trabajaba con las nifas y los
ninos. La radicalidad del planteo supuso que hubiesen
transformaciones respecto de los espacios, los tiempos, los
contenidos y las practicas en general®:

— las aulas se convirtieron en laboratorios y talleres;

— eliminacién del monopolio de la clase magistral y el

sistema vertical de control;

— la iniciativa de los alumnos elegia libremente entre

laboratorios y tiempos de aprendizaje;

— los tiempos escaparon a la dupla clase-recreo para

dar lugar a tiempos de aprendizaje delimitados por la

autonomia, la iniciativa y espontaneidad;

— los contenidos desbordaron la cuadricula disciplinar;

— el docente dejo de dar la clase y el alumno dejé de

tomarla;

— el autoaprendizaje era pautado por recorridos a

través de un contrato de trabajo;

» Ibidem, pp. 21-23.
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— el examen dio lugar a la prueba de comprobacion de
aprendizaje, capacidad de juicio y/o aplicacion de los
conocimientos.

Trabajar con implicé propiciar un entre todos para una
educacion democratica. Los maestros educaban juntos y juntos
a. «El tratamiento especial requerido por un nifio no era la tarea
de uno sé6lo de los docentes, sino de todos los que actuan en la
correlacion de actividades» —enfatiza Fossatti. El docente
formaba un colectivo en la acciéon no sélo en cada laboratorio
sino fuera de él en la comisiéon deportiva, con los tribunales
infantiles, en la cooperativa, en asambleas, festivales y
celebraciones, con el centro de estudiantes en una escuela
practica y democratica®.

Fossatti refiere a una nueva configuracion del orden y del
poder que pudo implementar en la Escuela Quintana. Esa
configuracién (in)disciplinaria visibilizaba otro territorio para la
enseflanza y del aprendizaje sobre el cual no sélo trazaba un
mapa curricular diferente sino que daba pistas —literalmente
fichas de investigacion y fichas guion— a ninas y ninos, a quienes
reconocia como sujetos auténomos, para hacer sus propios
recorridos de acuerdo a tiempos individuales y a espacios
moviles —teniendo en cuenta que los laboratorios se
transformaban en funcién de los contenidos y de quiénes los
habitaban— expresado en un compromiso y valorado en

% Ibidem, p. 29.
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«pruebas de comprobacion de aprendizaje, capacidad de juicio y
aplicacion de conocimientos»?’.

[...] el desarrollo de los centros de interés, puso en
plano casi idéntico por su importancia, a las ciencias
naturales, y las materias de tipo social politico —
historia, geograffa, instruccién civica— con las
matematicas y el lenguaje, sin desmedro para la
ensefianza de estas dltimas, pues todas las aptitudes
expresivas y las nociones de aritmética y geometria
tenfan a su vez aplicacién constante, asociadas a los

temas propios de las demas asignaturas®.

Un cambio en la concepciéon disciplinar que quiso
(des)articular a la escuela de la matriz escolar da lugar a analizar
los vinculos entre saber, poder y cuerpos en términos de
administracion y gestion como relaciones de productividad que
desplazan, dominan, implantan, transfieren, acoplan. Fossatti
inserta la trama politica y sexual en la educacién. Hace de la
escuela un espacio democratico en el que los cuerpos ocupan
lugares no convencionales en la trama escolar. Las nifias y los
nifos son economistas, jueces, deportistas, literatos, ciudadanos
y también politicos.

Pero Fossatti fue mucho mas astuta. En las practicas que
tuvieron lugar en la Escuela Quintana es posible leer una
micropolitica que traducimos en un feminismo incipiente

7 Ibidem, pp. 25-28.
% Ibidem, p. 24.
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sostenido desde la educacion sexual. Ingresan los cuerpos
sexuados en la trama escolar. La escuela se vuelve el espacio que
hace lugar a una distribuciéon otra de los cuerpos que escapan a
la formacién en fuerza de trabajo para introducirse en la
(de)formacién sexual del diformismo escolar.

Inevitablemente para referirnos a la cuestién tenemos
que aludir al socialismo. En lineas generales el feminismo vy, las
mujeres socialistas polemizan con el socialismo de inspiracion
marxista que anim¢é al movimiento obrero a mediados del siglo
XIX. Las mujeres socialistas enfrentan las contradicciones del
partido. El socialismo marxista parecia dar una nueva
explicacion al origen de la opresion de las mujeres y una nueva
estrategia para su emancipacion sin embargo, en el socialismo
no habria explicacion marxista para pensar la dominaciéon del
patriarcado como sistema, es decir, la dominacién de hombres
sobre mujeres.

Situados en la Provincia de Mendoza es posible
contextualizar la experiencia en la concepcion de los socialistas
siguiendo la lectura de Pablo Lacoste”. La monogamia y el
higienismo a inicios del siglo XX para los socialistas se traducia
en la lucha contra la prostitucion y las enfermedades venéreas.
La ideologia se traducia en el lema «un partido, una mujer, una
familia». En ese marco la difusiéon del conocimiento cientifico
oficiaba de medicina preventiva

y de regla

como
heterosexualidad. Asi la educacion sexual abria un camino a la

»  Cfr. Lacoste, P. (1993). Ob. cit., pp. 131-134.

EL ALEGATO DE FLORENCIA FOSSATTI
Mariana Alvarado



116

— ANUARIO DE HISTORIA DE LA EDUCACION—

medicina preventiva ingresando a terrenos tradicionalmente
vedados a discusion, a formacion, a debate puablico.

Aunque plagada de contradicciones la educacion sexual
fue parte del proceso de ensefanza-aprendizaje. No se trataba
especificamente la cuestion, ni tuvo tampoco, dimension de
programa. En todo caso de lo que se tratd, sugiere Pablo Lacoste,
fue de modificar las modalidades de ensefianza de las ciencias
biolégicas. La ensefianza de la anatomia cobré nuevas
dimensiones al poner sobre el pupitre la facultad reproductora
con material iconografico de mujeres parturientas, por ejemplo.

Las han habido, pero como ella ninguna

Florencia fue una intelectual que pensé la institucion
educativa. Su posicion la coloca a distancia de las normalistas
que la precedieron —como Mariquita Sanchez o Aurelia Vélez—
, quienes colaboraron en la ampliacién de la educacién en
Argentina desde la reproduccién de la ideologia sarmientina.
Habit6 lugares donde otras mujeres no estuvieron con
anterioridad. Circuld por las calles. Estuvo a la cabeza de un
colectivo, el magisterio. Luché para modificar las oportunidades
laborales reales de profesionalizacién y legales de insercion y
ascenso. Contribuyd en la resolucion de conflictos provinciales a
nivel nacional. Se pronuncié en nombre de la fuerza del
colectivo de mujeres de Mendoza. Quiza el partido subsumié
cualquier interés feminista explicito. Sin embargo, luché
activamente —desde el socialismo, desde el gremialismo— como
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algunas mujeres normalistas —Alfonsina Storni, Raquel Camana
o Herminia Brumana. Su tarea docente no fue meramente
reproductiva. Produjo nuevos conocimientos. Se puso a si
misma y a su experiencia de vida como punto de vista para
generar reconocimiento en el cuerpo docente feminizado.
Participé activamente en la difusion vy circulacién de
metodologias  extranjeras. Puso en valor antecedentes
argentinos. Intervino la matriz escolar y transformo las practicas
educativas. Propicié procesos de ampliacién y distribucion del
poder, del saber y del capital simbdlico en la escuela. Visibiliz6
que la escuela no es sexualmente neutra ni en cuanto a
contenidos explicitos ni en cuanto a pautas ideoldgicas.

Si la division sexual se manifiesta en la produccién y
reproducciéon del conocimiento y si la fragmentaciéon de la
reproduccion, la jerarquizaciéon de la produccion y el acceso al
conocimiento son parte del proceso de construcciéon y
mantenimiento de las relaciones de dominaciéon que la escuela
contribuye a sostener y legitimar, cabe reconocer que visibilizar
el lugar que ocuparon determinadas mujeres en el sistema
educativo argentino ofrece claves para leer los modos en los que
se configuraron las relaciones sociales a fines del siglo XIX y
principios del XX.

Los saberes se estructuran por las relaciones sociales
entre géneros. En el mismo sentido en el que la escuela ensefa a
ser varén o mujer y la sociedad todavia asigna diferentes
actividades por sexo en lo publico y lo privado, los saberes
habilitan a realizar esas tareas y la institucion educativa a partir
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de su transmision legitima esa division y las maestras sostienen
el modo en el que se establecen esas relaciones de dominacién o
de emancipacion toda vez que ensefian a ser, a pensar, a actuar, a
esperar, a desear.

Cualquier modificacién disciplinar requiere un modo
otro al modo en el que se configuran las relaciones, los tiempos,
los espacios, los haceres. Cualquier alteracion en la jerarquia de
saberes transforma roles, posiciones y relaciones de acuerdo al
impacto que cada saber tiene en la sociedad. En este sentido, una
alteracién disciplinar es una subversién epistemoldgica que
implica una revolucién sexual que repercute en la division del
trabajo y las posiciones de sujeto dislocando la matriz escolar.

Recibido: 28 de septiembre de 2016
Aprobado: 7 de diciembre de 2016
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