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Francisco Berra y la primera catedra de Ciencia
de la Educacion: los origenes del pensamiento
pedagogico entre el naturalismo y el positivismo
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Resumen

| surgimiento de un campo disciplinar de la educacién en

Argentina se produce en simultdneo a su configuracién

mundial. Asi, los inicios de su institucionalizacién en el
ambito universitario lo encontramos en la creacion de la catedra
de Ciencias de la Educacion en 1896 en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA. Usualmente, el periodo de conformacién del
sistema educativo estd asociado al momento de difusién y
expansion del positivismo pedagdgico como ideologia educativa.
Esta corriente de pensamiento si bien tendra su mayor expresion
con la creacion en 1905 de la Seccién Pedagdgica bajo la direccion
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de Victor Mercante en la Universidad Nacional de La Plata,
también tuvo una fuerte influencia en la UBA a través de Carlos
Octavio Bunge sucesor de Berra en la catedra, quién desempenara
el cargo hasta su fallecimiento en 1918. Al respecto, la
historiografia del periodo ha prestado casi nula atencién al
pensamiento pedagogico de Francisco Berra, relegando su figura
al papel de precursor como primer catedratico de Ciencia de la
Educacién y primer director de escuelas. En este sentido, el
articulo focaliza su interés en algunos rasgos del pensamiento
educativo en sus origenes donde se observa claramente la tensiéon
entre naturalismo y positivismo.
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Abstract

The emergence of a discipline of education in Argentina
field occurs simultaneously with its global configuration. Thus, the
beginnings of its institutionalization in the university field is found
in the creation of the Chair of Educational Sciences in 1896 in the
Faculty of Philosophy and Arts of the UBA. Usually, the period of
formation of the educational system is associated to the moment of
dissemination and expansion of pedagogical positivism as an
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educational ideology. This current of thought will have its greatest
expression with the creation in 1905 of the Pedagogical Section
under the direction of Victor Merchant in the UN of La Plata,
should also be located in this trend to the successor of Berra in the
chair of the UBA, Carlos Octavio Bunge who will serve until his
death in 1918. In this regard, the historiography of the period has
paid almost no attention to the pedagogical thought of Francisco
Berra, relegating his role to the role of pioneer as the first professor
of Science of Education and first director of schools. In this sense,
the article focuses its interest on some features of educational
thought in its origins where the tension between naturalism and
positivism is clearly observed.

Keywords
Pedagogy, educational sciences, positivism, educational
field, University.

Introduccion

Hacia fin de siglo XIX emerge a nivel internacional un
campo disciplinar orientado al estudio de los fendémenos
educativos (esto es, especializado en la produccion y difusion de
conocimiento sobre la educacion), estrechamente vinculado, por
un lado, al surgimiento de los sistemas educativos nacionales, y
por otro, a las demandas de calificacion profesional. De tal
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manera, la expansion educativa generd una fuerte demanda por
teorfa en la medida que dichos sistemas se volvieron
progresivamente mas diferenciados y complejos. Por ello, la
produccién tedrica no solo expresa la demanda por legitimar la
ideologia educativa y la regulacién que suponia el gobierno de la
educacion sino también respondia a la necesidad de formacién y
certificacion (Hosftetter y Schneuwly, 2004 y Suasnébar, 2013).
En Argentina el surgimiento y expansion de un campo
disciplinar de la educacién se produce en simultineo a su
configuraciéon mundial. Asi, la transformacién de un cuerpo de
saberes referidos a la educacion en un campo de conocimiento
legitimado socialmente supuso los procesos de diferenciacion,
especializaciéon e institucionalizacién de saberes, agentes e
instituciones que —desde fines del siglo XIX y principios del siglo
XX— que se desplegaron tanto en el campo burocrético estatal
como en el dmbito universitario (Suasndbar y Palamidessi, 2006).
En este marco, la creacion de la catedra de Ciencias de la
Educacién en 1896 en la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA
constituye el inicio de la institucionalizacién de este campo en la
Universidad®>. Con todo, la escasez de alumnos retardaria el
dictado de la materia hasta 1898 cuando es designado Francisco

? La conformacién de los inspectores como cuerpo especializado y la
emergencia de un campo de saberes técnico-pedagodgicos orientados a la
regulacién y control del sistema marcara el inicio de su institucionalizacién en
ambito del Estado.
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Berra, por entonces, Director de Escuelas de la provincia de
Buenos Aires, quién impartira clase hasta su muerte en 1906.

Usualmente, el periodo de conformacion del sistema
educativo estd asociado al momento de difusién y expansion del
positivismo pedagdgico como ideologia educativa. Esta corriente
de pensamiento si bien tendra su mayor expresion con la creacion
en 1905 de la Secciéon Pedagodgica bajo la direccién de Victor
Mercante en la Universidad Nacional de La Plata, también tuvo
una fuerte influencia en la UBA a través de Carlos Octavio Bunge,
sucesor de Berra en la catedra, quién desempenara el cargo hasta
su fallecimiento en 1918.

Sin embargo, la historiografia educativa del periodo ha
prestado poca o casi nula atencién al pensamiento pedagdgico de
Francisco Berra, relegando su figura al papel de precursor como
primer director de escuelas y primer catedratico de Ciencia de la
Educacion®. En este sentido, el presente articulo focaliza su interés
en un corpus de textos del autor que nos posibilitan, por un lado,
explorar algunos rasgos del pensamiento pedagoégico en sus

* Entre las excepciones podemos mencionar el estudio de Carbone de Palma,
(1970) sobre los origenes de la carrera de Ciencias de la Educaciéon de la UBA y
aquellos trabajos mds especificos como los de Coll Cardenas (2009) y Harispe
(2015) que analizan ciertas facetas de Berra, pero sin adentrarse en su
pensamiento pedagdgico. Quizds el trabajo mas ambicioso sea el de Echenique
(1981) que profundiza en su trayectoria profesional e intelectual desde la clave
de su aporte al pensamiento filosofico americano. Con todo, una limitacién de
estos trabajos remite al escaso didlogo con la historiografia educativa nacional e
internacional.
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origenes que —como veremos— se ubica en un momento de
transicién entre una vision naturalista sobre la educacién y el
positivismo propiamente dicho. Asimismo, dicho corpus también
nos permite aproximarnos a los circuitos y redes de difusion del
pensamiento educativo a nivel internacional, a través de las cita y
referencias bibliograficas. Por otro lado, este analisis del
pensamiento de Berra también nos permite discutir (o al menos
poner en cuestion) cierta vision homogénea y/o monolitica que
conlleva la propia denominacién de positivismo pedagogico.

Planteado de esta manera, el articulo se organiza en dos
grandes secciones. La primera presenta un breve balance del
positivismo en la historiografia académica y en la historiografia
educativa, el cual nos permite visualizar no solo los avances del
conocimiento en uno y otro campo sino particularmente la falta
de didlogo e intercambio que ciertamente condiciona y limita las
interpretaciones y andlisis. La segunda seccion analiza el
pensamiento educativo de Berra explorando tres aspectos
relevantes: en primer lugar, las influencias del cientificismo, el
evolucionismo y el naturalismo, en segundo lugar, los
fundamentos psicolégicos del sujeto que aprende y su concepcidon
tripartita de la formacion (desarrollo moral, intelectual y fisico), y
en tercer y ultimo lugar, las tensiones sobre la definicion y
caracteristicas de la disciplina que oscilara entre pedagogia y
ciencia de la enseflanza o didascologia. Hacia el final, a modo de
conclusiones se recapitulan los principales hallazgos.
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El positivismo en la historiografia académica y en la
historiografia educativa

Como es sabido, el positivismo como corriente intelectual
ejerci6 una fuerte influencia no solo en el pensamiento social
latinoamericano sino también en la propia configuracion de los
Estados Nacionales y las politicas publicas que impulsaran los
distintos paises de la regiéon (Zea, 1976). Con todo, el acuerdo
sobre la centralidad del positivismo dejo abierta una serie de
lineas de indagacion sobre las cuales existe menos consenso que
remiten, por un lado, a las diferencias nacionales de apropiacion y
recreacion de las ideas sociales y orientaciones politicas, y por
otro, a las distintas valoraciones e interpretaciones sobre sus
realizaciones en cada uno de los paises.

En el caso de Argentina, la produccion historiografica de
las dltimas tres décadas ha sido prolifica en el estudio del periodo
1880-1916, y particularmente de la orientacién y accién de las
elites intelectuales y politicas. Al respecto, digamos que con el
retorno a la democracia de comienzos de los aflos ochenta, una
serie de trabajos inscriptos en el campo de la historia de las ideas
como los de Hugo Biagini (1985) y Oscar Teran (2000), entre
otros, retoman la preocupacion por el positivismo iniciado en los
aflos cincuenta y sesenta (Perelstein,1952 y Soler, 1968). Estas
investigaciones han aportado una caracterizaciéon mas compleja y
diversificada del positivismo como corriente intelectual que estara
marcado por las distintas recepciones y apropiaciones de los
autores canonicos. Precisamente, estas diferentes modulaciones
del discurso positivista vuelven problematica la propia
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denominacién que termina incluyendo un heterogéneo, y a veces,
contradictorio espacio de corrientes, posicionamientos y agentes.
Por ello es que autores como Teran prefieren el término
cultura cientifica para designar «[...] aquel conjunto de
intervenciones tedricas que reconocen el prestigio de la ciencia
como dadora de legitimidad de sus propias argumentaciones»
(Teran, 2000: 9) de manera de incluir aquellos textos y autores de

inspiracién  cientificista, pero a su vez, diferenciarlos
analiticamente del positivismo stricto sensu. En este sentido,
Terdn caracterizard esta corriente como:

Receptor de una parte del legado kantiano, el
positivismo desecha por incognoscible todo lo que no
sea experimentable a través de los sentidos. En esto
reside su «fenomenalismo»: el sujeto cognoscente debe
atenerse a los «hechos», entendiendo por tales a los
fendmenos accesibles a la experiencia sensible. Estos
datos se vincularan entre si mediante un conjunto de
regularidades constantes o «leyes». Semejante criterio
cognoscitivo y de prueba rige para el conjunto de los
conocimientos, y esta «unidad de la ciencia» impide la
aceptacion de metodologias diferenciadas para
fenémenos pertenecientes a distintos Ordenes de
realidad que el positivismo, precisamente, se niega a
admitir: s6lo hay hechos vinculados por las leyes. Esto
implica declarar fuera del rango de los conocimientos
legitimos a los contenidos de la religion y la metafisica,
pero también de las disciplinas que contienen juicios de
valor como la ética, puesto que ésta se compone de
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juicios prescriptivos que refieren no a la realidad
sensible sino al ambito inexperienciable del deber ser
(Teran, 2000: 83-84).

Por otro lado, estudios mds recientes han focalizado su
interés en las relaciones entre formacion del Estado, emergencia
de la ciencia social y la constituciéon de las elites politicas e
intelectuales, los cuales si bien su objeto de investigaciéon no es el
positivismo aportan nuevas evidencias y explicaciones que
posibilitan valorar mds ajustadamente el papel de esta corriente
de pensamiento durante el periodo de conformacién de la
Argentina moderna. Entre los numerosos trabajos, mencionamos
el estudio de Eduardo Zimmermann (1994) sobre la emergencia
de una corriente liberal reformista que impulsara la intervencion
estatal en dreas sociales cuya particularidad sera la de agrupar
diversas vertientes politicas como liberales, catdlicos y socialistas.
Desde este angulo, la cultura cientifica delinea las coordenadas del
pensamiento finisecular que explica en buena medida el peso de
los nuevos principios filoséficos y de las distintas variantes del
positivismo en el diseflo institucional y las formas de intervencién
estatal que impulsaria este sector de liberales reformistas.

Asimismo, los trabajos de Neiburg y Plotkin (2004) y de
Plotkin y Zimmermann (2012a y 2012b) sobre las modalidades de
constitucion del conocimiento social y de las élites técnicas
estatales en nuestro pais constituyen un valioso aporte para la
comprension de los procesos de conformaciéon de campos
disciplinares. Esta linea de indagaciéon postula que el
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conocimiento social se produce en el entrecruzamiento de
campos disciplinares en constituciéon con las demandas del
Estado, asi como también que estos saberes expertos (saberes de
Estado) posibilitaran la institucionalizaciéon de nuevas agencias
estatales y de cuerpos especializados. Este conjunto de trabajos
marca claramente un desplazamiento de la problematica del
campo de la historia de las ideas —que como vimos gir6
alrededor de la pregunta por el positivismo— hacia un cruce entre
una historia de las elites estatales, una historia de las disciplinas y
una historia de las agencias estatales. Este cambio de énfasis
explica en parte el consenso alrededor de la nocién de cultura
cientifica y de pensar el positivismo no como una corriente
homogénea sino mas bien un campo discursivo con multiples
modulaciones.

En la historiografia educativa el positivismo pedagdgico ha
estado fuertemente asociado al proceso de conformacion del
sistema educativo nacional, reconocimiento en que coincidiran
las distintas tradiciones intelectuales, aunque diferirdn en las
interpretaciones y valoraciones. En este sentido, el debate
historiografico en educacién parece todavia anclado en la clave
binaria de positivismo y espiritualismo (reaccién antipositivista)
que se instal6 como sentido comun pedagégico desde mediados
del siglo XX, hecho que da cuenta también del limitado dialogo de
la historiografia educativa con la produccién reciente de la
historiografia académica.

El libro de Manuel Solari (1949) consagrado como el
manual de historia de la educacién argentina para las escuelas
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normales y los posteriores institutos de formacién docente resulta
representativo de una forma tradicional de hacer historia que
combina una narrativa teleoldgica y moralizante apoyada en una
reconstrucciéon acontecimental e ideografica del pasado. Desde
esta vision, el trabajo postula una periodizacion organizada desde
aquella clave analitica dedicando un capitulo a La educacion en la
época de la influencia positivista (1880-1920) y otro a La
educacion en la época de la reaccion anti-positivista (1920-1943).
En el primero retoma una caracterizacion anterior donde
identifica, por un lado, el positivismo normalista representado
por Pedro Scalabrini y José Maria Torres cuya base institucional
fue la Escuela Normal de Parand, y por otro, el positivismo
universitario representado por Victor Mercante, Rodolfo Senet y
Leopoldo Herrera, entre otros; que se instalaran en la Seccion
Pedagoégica de la Universidad Nacional de La Plata. En el segundo
capitulo mencionado resulta revelador de cémo construye la
oposicién entre positivismo y antipositivismo, al retomar la
critica de Alejandro Korn a la pedagogia normalista sefialando
que «[...] influida por el positivismo y el cientificismo, se limitara
al estudio de los medios educativos, fundiandolos en una
psicologia naturalista y experimental que pretendié “medir” todo
lo que pasa en el espiritu, y establecer “leyes psicoldgicas’»
(Solari, 1949: 222). En este malestar Solari encuentra las razones
del afdn de renovacion de la escuela primaria que caracterizard
este periodo y cuyos representantes serdn José Rezzano, Juan
Mantovani y Hugo Calzetti, entre otros.
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La publicaciéon del libro de Juan Carlos Tedesco (1970
[1986]) marca el inicio de una renovacion historiografica que,
tomando distancia de los trabajos anteriores, incorpora una
mirada sociopolitica en la historia de la educacién argentina.
Desde esta perspectiva, el estudio del pensamiento pedagégico se
vuelve un objeto complejo que debe analizarse en relacion a las
orientaciones de politica y los cambios internos del sistema
educativo. En este sentido, el andlisis del positivismo de Tedesco
parte de cuestionar la vision extendida que asocia la influencia de
esta corriente con el sistema educativo tradicional, y por el
contrario reconoce un espacio de posiciones y alternativas de
acciéon pedagogica mas complejo que oscilaria entre el
directivismo y el espontaneismo, ya presentes desde los origenes de
la expansion educativa. De esta manera, polemizando con la
vision tradicional de Solari, sefiala que:

La peculiaridad de la alternativa positivista consistia,
por lo tanto, en proponer una estructuraciéon de la
accion pedagdgica destinada a superar las caracteristicas
originales de los actores del proceso. En este sentido y
mas alld del pesimismo y el fatalismo bioldgico,
reconocidos como punto de partida, la propuesta
didactica del positivismo tendia a garantizar el progreso
individual a través de estrategias que movilizaran,
externamente, las capacidades naturales individuales
(Tedesco, 1986: 269).
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Como parte de este movimiento de renovacion
historiografica, la aparicion de la colecciéon de libros dirigido por
Adriana Puiggrés en la década de 1990 constituye un intento de
construir una lectura diferente de los origenes de la educacion
argentina que, sin cuestionar de plano la interpretacion de
Tedesco?, se propone dar cuenta del campo de disputa entre las
tendencias que denomina normalizadores laicos que sostuvieron
la educacion laica y estatal «[...] como una forma de controlar la
irrupcién de los inmigrantes y la posibilidad de surgimiento de
discursos pedagégicos proveniente del naciente bloque popular»
(Tedesco, 1986: 41) y la tendencia democrdtico radicalizada que
sin ser un grupo homogéneo coincidirian en oponerse a «[...] la
consolidacién de estructuras pedagoégicas autoritarias y formas de
vinculacion donde primara la violencia simbolica» (Tedesco,
1986: 43) por lo cual impulsaron la participacion de la comunidad
educativa y experiencias de cogestion.

En este marco el positivismo para Puiggros si bien ejercera
una amplia influencia sobre las distintas tendencias pedagogicas,
claramente serd un rasgo de los normalizadores. El capitulo 4
Sujeto pedagdgico y control social del primer tomo de la coleccion
estarda dedicado al andlisis de la estrategia impulsada por ese
sector desde una perspectiva foucaultiana sefialando que:

* «No puede establecerse una correlacion directa entre los intereses
econdmico-sociales de los sectores del bloque dominante y las estrategias
educativas. Existieron, sin embargo, proyectos que enfrentaron duramente la
idea de una educacién concebida como mediacién politica» (Puiggrds, 1990:
38).
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La utilizacién del espacio y del tiempo educativos
para generar y disciplinar sujetos sociales fue una
estrategia integrante de la concepcién sarmientina,
usada intensamente por las generaciones posteriores al
80, que la convirtieron en una operacién de control
social. [...] Asi, desde el sistema escolar, los positivistas
elaboraron estrategias normalizadoras cuyo punto de
apoyo fue la instauracion de un ritual moderno, capaz
de sustituir, al menos superficialmente, el discurso
eclesiastico, y los discursos familiares y de clase del hijo
del inmigrante (Puiggros, 1990: 115).

Desde esta caracterizacion, Puiggrds desgranara diferentes
criticas a los normalizadores positivistas como Victor Mercante
(racismo, elitismo y soberbia étnico-cultural) que como fue
apuntado impulsaran una tactica escolar orientada al control
social que «[...] eligi6 la via de la imposicién» (1990: 116). No
obstante, también reconoce el esfuerzo de este pedagogo para las
«[...] diferencias entre los individuos y las masas» y su
preocupacion por «[...] construir una pedagogia moderna, desde
una imagen de modernidad donde la masificacién de la sociedad
argentina era decisiva» (1990: 144).

Esta apretada sintesis de los principales estudios que
directa o indirectamente analizan el positivismo en educaciéon nos
revela, por un lado, un avance y profundizaciéon en el
conocimiento del fendémeno impulsado por la renovacién
historiografica iniciada en los sesenta que se manifiesta en una
ampliaciéon del instrumental tedrico-metodolégico y la
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emergencia de nuevos problemas. Por otro lado, y como
seflalamos antes se observa un escaso didlogo de los historiadores
de la educacién con la produccion de la historiografia académica
que queda en evidencia por la persistencia de interpretaciones que
siguen ajustando cuentas con el positivismo pedagoégico. Quizas
esta recurrencia también expresa una mirada excesivamente
local/nacional como si los procesos de conformaciéon de los
sistemas educativos y del pensamiento pedagdgico no se dieran en
el marco de procesos de difusién y expansion de caracter
global/internacional.

En este sentido, la importancia de la dimension
internacional, trasnacional y comparada en la historia de la
educacion ha posibilitado construir una mirada mas compleja y
contradictoria de los distintos objetos de estudio que contraria las
narrativas excesivamente localistas y autocentradas (Fuchs, 2007 y
Lawn, 2014). Al respecto, y retomando la cuestion del positivismo
en educaciéon nos parece muy ilustrativo y enriquecedor los
distintos trabajos de Marc Depaepe (2001) que claramente se
inscriben en un historia intelectual y comparada de la educacién.

Para este autor, la difusion de la investigacion experimental
en educacion no fue un fendmeno aislado de Europa sino mas
bien una tendencia mundial que abarcé los Estados Unidos,
América Latina y Japdn. La explicacion del creciente interés por
los estudios experimentales operado entre 1890 y 1940 remite a la
convergencia de cuatro corrientes intelectuales propias del siglo
XIX: el positivismo entendido como aquella confianza ilimitada
en la ciencia, el darwinismo y la teorfa de la evolucién que
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aportarfa una explicacion sobre las diferencias sociales, la
consagraciéon del método de las ciencias naturales como el
método cientifico (aplicable a los estudios del hombre) y la
centralidad de la medicién, y por dltimo, el movimiento de
reforma educativa que expresara los deseo de renovar la
educacién y la promocién de una profesionalizaciéon de las
intervenciones educativas. A su vez, la expansién de la
investigacion experimental en educacién sera acompainado por
un desarrollo institucional que se manifestara en la constitucion
de numerosos laboratorios, institutos y asociaciones, la creacion
de revistas y literatura especializada, y la organizaciéon de
congresos nacionales e internacionales.

A nivel conceptual, la difusion de la investigacion
experimental impulsaria la conformacion de distintos campos de
conocimiento como la psicologia experimental y la pedagogia
experimental que con distinta suerte compartiria aquella vision
cientificista fuertemente asentada en la observacion, la
experimentacion y la medicion. Mds atn, el suefio positivista se
manifestara en la pretension de conformar un campo disciplinar
unico tal como el que va proponer Alexander Bain de una ciencia
de la educacion con base en la psicologia y la fisiologia o la
paidologia como ciencia unificada alrededor del estudio del
alumno, esto es, del nifio en situacién de aprendizaje (Dussel,
2014). Esta nueva disciplina expresé una tentativa de fusionar los
estudios sobre el nifio provenientes de la psicologia y la pedagogia
a fin de integrarlos en el seno de un modelo positivista de la
ciencia. En rigor, la paidologia se volveria un movimiento
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internacional que, si bien tendria una corta vida, logr¢ interesar y
movilizar a amplias franjas de educadores, pedagogos vy
psicdlogos en todo el mundo, contando entre sus difusores locales
a Victor Mercante.

Francisco Berra y la primera cdtedra de Ciencia de la Educacion

Como apuntamos al inicio, la creacion de la catedra de
Ciencia de la Educacion en 1896 en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA marca el inicio de la institucionalizacién de la
educacion como campo disciplinar en la universidad, el cual se
inscribe claramente en el contexto de la cultura cientifica que
caracterizara el pensamiento finisecular.

En este sentido, podemos decir que la reflexién
pedagodgica de Berra que desarrollara desde esta catedra se ubica
en un momento de transicion entre una vision naturalista sobre la
educacion y el positivismo propiamente dicho. De esta manera,
en su produccion intelectual convergen, por un parte, una
concepcién naturalista perceptible en las influencias del
cientificismo de Spencer y el evolucionismo de Darwin como
también en el naturalismo de las ideas pedagdgicas de Rousseau y
Pestalozzi. Y, por otra parte, los fundamentos psicologicos que
articulan una nocioén sensual-empirista, la teoria de las facultades
y una concepcion tripartita del sujeto (desarrollo moral,
intelectual y fisico) y de su formacién. Asimismo, este caracter
transicional de su pensamiento también se manifiesta en las
tensiones sobre la definicion y caracteristicas de la disciplina que,
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como veremos mds adelante, oscilard entre la pedagogia y una
ciencia de la enseflanza o didascologia. En lo que sigue
intentaremos profundiza en cada uno de estos aspectos a partir
del analisis de las distintas obras de Berra.

El libro Resumen de las leyes naturales de la ensefianza
publicado en 1896 es aquel que resulta mas ilustrativo de la
influencia del naturalismo en el pensamiento pedagogico de
Berra. Esta corriente parte del supuesto que el hombre y la
sociedad se desarrollan conforme a leyes de la naturaleza, y por
tanto como en el orden natural las posibilidades de cada
individuo estan determinadas por sus particularidades bioldgicas
y el medio ambiente en general. La cita que sigue no solo revela
este tipo de argumentacion sino también introduce otro elemento
central que es parte constitutiva de la concepciéon naturalista
como es la homologia entre orden natural y orden moral por el
cual las leyes naturales devienen un principio o deber
fundamental.

El examen de lo existente a que alcanzan nuestros
medios de percepcion nos da la certeza de que el
Universo entero estd regido por leyes i de que una de
éstas es la de desenvolvimiento, en virtud de la cual todo
se transforma, se hace mds complejo, multiplica las
variedades de su potencia, de su accion, i de los efectos
de su actividad. A esa ley esta sujeto el individuo
humano, i como nada se hace o se deja de hacer en el
orden natural sin que se siga una consecuencia, como el
cumplimiento de las leyes naturales es fuente de
satisfaccion, por lo mismo que es necesidad de la
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existencia, en tanto que la inobservancia es origen de kantiano lo podemos observar en su caracterizacion de la
sufrimiento, por lo mismo que es contraria al modo de pedagogia como disciplina.
ser natural, resulta que la sancién propia de la La pedagogia es ciencia i ejecucion, teorfa i practica.

naturaleza compele al ser humano a reconocer en la ley

La teoria que le sirve de fuente es pura i se aprende
del desenvolvimiento un principio de sus acciones, esto

observando o experimentando cosas i hechos. La teoria

es un deber fundamental. Por manera que todo acto que contiene los preceptos segin los cuales se ha de
que conduce al desenvolvimiento humano es bueno en ensefiar, es aplicada i se adquiere pensando, esto es,
principio, i es malo todo acto incompatible con el deber sacando consecuencias racionales de la teoria pura. La
fundamental. 1 pues no pueden los individuos practica es el acto de enseiar en conformidad con
desenvolver su personalidad si no se instruyen i se aquellos preceptos (Berra, 1896: 33-34).

educan, se sigue que todos los individuos né solo tienen
el poder i la necesidad organica, si no también el deber
de instruirse i de educarse, el deber de aprender (Berra,
1896: 13-14).

Este argumento serd profundizado en las conclusiones del
libro para resaltar la tensiéon entre teoria y practica que recorre la
reflexion pedagogica, asi sefiala que:

[...] la pedagogia no es una mera coleccién de reglas
empiricas, mas o menos variables por fuerza de las
circunstancias, i si un cuerpo de principios generales, de

Como parte de la cultura cientifica finisecular, el
racionalismo kantiano constituye otro rasgo destacado del

pensamiento pedagogico de Berra, el cual resulta perceptible en leyes verdaderas en todos los paises i en todos los
todas sus obras, pero especialmente cuando intenta definir y tiempos, que se infieren racionalmente de la naturaleza
caracterizar el campo disciplinar. Al respecto, recordemos la entera, pero sobre todo de la naturaleza humana, i que
posicion critica de Kant frente al empirismo al sefialar que para se aplican, también racionalmente al trabajo de ensenar.
comprender el mundo no basta con la percepcion sensible sino va Es ciencia aplicada, teorfa aplicada, que tiene su punto
a acompafiado por las categorias del pensamiento. Asi, derivado de partida en las ciencias puras i su punto de arribo en

la practica del magisterio, i que pasa de uno al otro
mediante un proceso 1dgico rigurosos, como todas las
ciencias que se dirigen a satisfacer inmediatamente
necesidades del hombre (Berra, 1896: 299-300).

de esta gnoseologia establece la distincién entre teoria pura y
teoria aplicada que ciertamente delimita el vinculo entre teoria y
practica. En el caso de Berra las huellas de este racionalismo

5 Las cursivas son del autor.
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No cabe duda que Apuntes para un curso de pedagogia que
inicia su escritura en 1877 y recién culminaria en 1883 condensa
los esfuerzos de Berra por formalizar su pensamiento pedagdgico,
el cual también da cuenta de su voluntad de sistematizar la vasta
produccién educativa de su época. Ciertamente, a lo largo de mas
de setecientas pdaginas retoma y profundiza argumentos ya
esbozado en el Resumen... como también en trabajos anteriores
como la Doctrina de los métodos considerados en sus aplicaciones
generales de 1882 y que luego de manera mds estilizada
desarrollara en sus ultimas producciones como las Notas acerca
de la Ciencia de la Educacion que resumen las primeras
conferencias del curso de 1903.

De los multiples aspectos que contiene Apuntes... nos
interesa resaltar dos problematicas que, a nuestro juicio, muestran
claramente el cardcter transicional del pensamiento pedagodgico
de Berra entre el naturalismo y el positivismo. En este sentido, la
primera remite a la cuestién de cdmo llega a enunciar las leyes de
la enseflanza y la influencia de Pestalozzi y Herbart en su
definicion, mientras que la segunda problematica nos introduce
en los fundamentos psicolégicos del sujeto que aprende.

Como es sabido, la ideologia educativa de los
reformadores que impulsaron la expansion de la escuela y el
avance de la instruccién masiva en el siglo XIX fue la llamada
pedagogia moderna que recupera y sintetiza la reflexion educativa
de Comenio, Rousseau, Pestalozzi y Herbart. Al respecto, el
pensamiento de Berra resulta interesante la mezcla hibrida entre
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el cientificismo evolucionista y la influencia pestalozziana (y en
menor medida herbartiana) que se manifiestan en la centralidad
de la finalidad moral de las leyes de la ensefianza y en la base
psicolégica fundada en el intuicionismo sensual-empirista y la
teoria de las facultades (Marquez, 1962 y Feldman, 2010).

De tal manera, el propdsito de la ensefianza primaria
segun Berra no es otro que la de satisfacer una necesidad, ahora
bien, ja cuales se refiere?

7. Hombre 6 mujer, todo individuo de la especie

humana estd subordinado a las leyes naturales, que se
cumplen fatalmente en cuanto rigen su organismo
fisico; y libremente, en cuanto se refieren al orden
moral. La ley fundamental de sus acciones voluntarias,
es la del perfeccionamiento de la personalidad,
reconocémosla en el progreso que naturalmente se
opera en el individuo, desde que nace hasta que muere,
y en la humanidad, 4 medida que los siglos transcurren.
[...] Continuar ese progreso, es el objeto del deber, es la
ley suprema de nuestras acciones, ley natural, y por lo
mismo universal, eterna, inmutable. La moralidad
consiste en cumplirla, lo inmoralidad en violarla (Berra,
1877: 10).6

Como se puede apreciar en la cita precedente, la
moralidad es el mandato de la ley natural que obliga al
perfeccionamiento de la personalidad de todo individuo hombre

¢ Las cursivas son nuestras.
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o mujer’. A partir de esta definicion Berra postula los dos
principios fundamentales de la ensefianza de los cuales derivara
diecisiete (17) leyes especificas. El primer principio marca la
vinculacion (o como sefala el autor la correlaciéon) entre la
ensefianza y el ideal de perfeccionamiento y lo enuncia de la
siguiente manera:
La relacién de conformidad 6 de conveniencia de la
ensefianza con el fin moral de los individuos, es una de
sus leyes fundamentales: ley, porque es una relacion

7 Respecto del concepto de la ensefianza primaria Berra sefiala que: «He
estudiado el ser humano en los primeros anos de su existencia, y me propongo
inducir de los numerosos hechos observados, los principios y leyes generales de
la ensefianza primaria. Resulta del capitulo anterior que la persona es un sér
dotado de aptitudes corporales y mentales intimamente relacionadas entre si.
Resulta también que su naturaleza, que se opera en €l una evolucién constante,
un desarrollo, un crecimiento de voluntad y fuerzas, que lo hacen cada vez mas
apto para cumplir las funciones propias de cada aptitud. [...] Este
perfeccionamiento se verifica en virtud de una ley que se revela en la
perpetuidad y universalidad de los fendmenos. Es natural, rige 4 la especie
humana, y por su inherencia, necesario le es al individuo cumplirla, porque si
no la cumple, infringe el orden natural, y como sancién, sufre y muere. La
necesidad del cumplimiento es el principio fundamental de la moralidad, y por
esto el individuo tiene el deber de propender por el uso de todas sus fuerzas y
de los medios externos que estdn 4 su disposicion, & que se realice el
desenvolvimiento constante de los fisico y psiquico de su persona, es decir,
tiene el deber de obrar en armonia con la ley fundamental de su existencia. La
conformidad de esta ley con las acciones, es el bien, 6 lo bueno; la
disconformidad es el mal, 6 lo malo. Producir, pues, las buenas obras, y no las
malas, debe ser la regla de las aspiraciones» (1888: 214).
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necesaria, ineludible, constante, universal y eterna;
fundamental, porque es la primera, porque o hay otra a
que esté subordinada 6 de la cual derive, porque ella de
ella depende todas las condiciones de eficacia. Esa
relacion es un verdadero principio, al que llamaré
principio de correlacion de la ensefianza con su fin, 6
simplemente, por ser mas breve, principio de correlacién

final (Berra, 1877: 221).

El segundo principio que denomina de correlacién
subjetiva (sugetiva) postula la relacion de conformidad entre la
enseflanza y los fundamentos psicolégicos del sujeto que aprende.
Y sefala que:

Esta relacion de la enseflanza con la naturaleza del
alumno es eterna y constante, porque jamas se
interrumpe; es universal, porque es inherente a todos
los individuos de la especie humana, sea cual sea su
sexo, edad, color, temperamento y nacionalidad, es
necesaria, porque no se puede prescindir de ella sin
desvirtuar la ensefanza; y por tanto es una ley. Ademas
es inderivada, originaria, raiz de todas las condiciones;
por tanto es una ley fundamental, un principio, que
designaré con el nombre de principio de correlacion
entre la ensefianza y el sugeto que aprende, 6 por mas
brevedad, principio de correlacion sugetiva (Berra, 1877:
223).
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La cuestion del sujeto que aprende es otro aspecto que
marca claramente la diferencia entre naturalismo y positivismo en
educacion. Si en esta ultima corriente, la psicologia experimental
se transforma en el fundamento casi excluyente ya no solo de la
reflexion pedagdgica sino también didéctica, en el caso de Berra
los rasgos del sujeto que aprende se inscriben en el intuicionismo
caracteristico de la pedagogia moderna. Dicha concepciéon en
nuestro autor combina, por un lado, una psicologia sensual-
empirista que se apoya en la intuicion, esto es, en la experiencia
sensible (ver, tocar, oir) que genera ciertas imagenes mentales, y
por otro lado, la llamada teoria de las facultades que parte del
supuesto que la mente desarrolla multiples funciones tales como
razonamiento, memoria, juicio, imaginacioén, etcétera, donde el
aprendizaje consiste precisamente en el ejercicio de dichas
facultades®. La cita siguiente constituye un buen ejemplo de los

8 Asi, la teoria de la disciplina mental o psicologia de las Facultades plantea
que «El ejercitar las funciones las hace aptas para, cualquier situacién en que
dicha funcién fuera requerida, asi como el ejercicio de un musculo lo
desarrolla, le da mayor potencia y lo un modo de “entrenamiento”. Con el
adiestramiento y la practica sistematica, la mente cobra fuerza, agilidad y
rapidez, y estas caracteristicas se exhiben generalmente en toda clase de
situaciones. El ejercicio causaba efectos permanentes en la mente aumentando
la eficacia de ésta. El uso de la memoria mejoraba esta facultad, el uso del
razonamiento o del juicio otorgaba un mayor poder a ambas funciones. Las
materias de estudio no fueron sino ¢l medio para el ejercicio de las funciones
intelectuales. Las funciones intelectuales necesitaban un material con el cual
entrenarse, ejercitarse, no interesando la indole de este material, ni su valor
practico. Las asignaturas fueron medios, no poseyendo un fin en si mismas. Se
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rasgos del sujeto de aprendizaje y de los fundamentos
psicolégicos sustentado por nuestro autor.

10. Con estas cualidades del cardcter [tendencia del
hombre a obrar bien], deben concurrir las de las
facultades cognoscitivas. No basta el estar dotado de
benevolencia, se requiere también potencia mental. Por
medio de los sentidos conocemos las cosas materiales,
sus propiedades, sus leyes, sus relaciones. El
conocimiento es mas acabado y perfecto, cuando mas
desarrolladas son las aptitudes con que lo adquirimos.
El que nada siente, nada conoce. [...] Lo que he dicho
de los sentidos, puedo afirmar de la inteligencia, de la
imaginacién, de la memoria, de la voluntad y de las
fuerzas organicas (Berra, 1877: 12).

Ciertamente, la teoria de las facultades como fundamento
psicolégico ya estaba presente en una de las primeras
intervenciones de Berra en el Congreso Pedagdgico Internacional
de 1882 titulada Doctrina de los métodos considerados en sus
aplicaciones generales. Este trabajo resulta muy ilustrativo puesto
que el debate gira alrededor de si cada asignatura o material de
instruccion debe ensefiarse por uno o varios métodos. Como se
podra apreciar, Berra establece una relacion no lineal entre las

les valoraba en la medida en que sirvieran para el desarrollo de una facultad».
Cfr. Marquez, A. D. (1962). Diddctica y Psicologia. La guia del aprendizaje.
Universidad Nacional del Litoral. Facultad de Ciencias de la Educacion. Parana
Entre Rios, pp. 11-12.
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facultades del sujeto, los métodos de conocimiento y los
contenidos de la asignatura.

Qué es estudiar, aprender, adquirir conocimientos?
Es aplicar las facultades cognoscitivas 4 los objetos que
se han de conocer. Pero los métodos no son otra cosa
que el modo como estas facultades proceden
naturalmente en el acto de conocer; luego, si hemos de
dar solucién 4 los problemas metodoldgicos planteados,
habremos de estudiar las facultades mentales, la manera
como espontdneamente proceden, para inferir de ahi las
conclusiones buscadas (Berra, 1882: 13).

Mis adelante Berra caracteriza los nueve (9) métodos de
conocimiento (intuitivo, comparativo, analitico, sintético,
analitico-sintético, inductivo, deductivo, generalizaciéon vy
abstraccion), y finalmente concluye que:

Y pues si el estudio de cada materia ha menester el
empleo de varios métodos, ;cuantos y cuales han de ser
estos? Basta ser consecuente, para responder con verdad
a la pregunta. Por lo mismo que cada clase de ideas
exige un método distinto, han de emplearse en la
ensefianza de cada asignatura tantos métodos, cudntas
sean las clases de nociones que en ella se contengan; y
como es invariable la relacion que existe entre cada
método y cada clase de conocimientos, se sigue que los
métodos empleados han de ser precisamente los que
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corresponden en el oOrden natural d los grupos
enumerados (Berra, 1882: 21).°

La concepcion tripartita del sujeto constituye otro aspecto
relevante de los fundamentos psicoldgicos que complementa la
teorfa de las facultades y el intuicionismo sensual-empirista.
Dicha concepcién supone que la formacién debe orientarse hacia
el desarrollo moral, intelectual y fisico; las cuales, a su vez,
caracterizan la llamada ensefianza primaria.'

Pero quizds donde mas se pueda apreciar el caradcter
transicional del pensamiento educativo de Berra sea en las
tensiones que atraviesan la definicion y caracteristicas de lo que
hoy podriamos llamar el campo disciplinar de la educacién. En
este sentido, nuestro autor oscilard entre la denominacidon
tradicional de pedagogia y la propuesta de nueva disciplina: la
ciencia de la enseflanza o didascologia. Estas cuestiones si bien
estan planteadas en textos anteriores, seran desarrolladas con

° Las cursivas son del autor.
12 En otro pasaje de Apuntes... Berra sefiala que «15. Ahora bien: atendera 4
esa triple necesidad del ser humano [el cardcter moral de obrar el bien, el
desarrollo de las facultades fisicas y mentales, y adquisicién de conocimientos],
es lo que constituye la ensefianza primera. La ensefianza, porque ensefar es
tanto el emplear los medios que den por resultado el desenvolvimiento de las
facultades y la inclinacién moral de los sentimientos, como el comunicarle las
nociones que el hombre necesita en la generalidad de su situacién; y primaria,
por que esa enseflanza es la primera en el érden cronolégico y la mas elemental
en el 6rden légico, que las personas pueden recibir» (1888: 15-16).
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mayor amplitud en uno de sus ultimos trabajos Notas acerca de la
Ciencia de la Educacion de 1903 que resumen las primeras
conferencias del curso de ese afo.

Ciertamente, Apuntes... inaugura un leit motiv recurrente
dentro del campo pedagdgico como es la problematica de dotar
de cientificidad a la pedagogia que se pone de manifiesto en el
esfuerzo intelectual de Berra por afirmar que esta disciplina «[...]
no es una mera arte compuesta de preceptos empiricos inconexos,
y si una ciencia inductiva en su parte mds general, y en una
ciencia deductiva 0, si se quiere, un arte l6gicamente deducida, en
su parte concreta 6 de aplicacion» (Berra, 1882: 684).

A su vez, esta busqueda de legitimidad cientifica también
da cuenta de cierto malestar con el estado de la pedagogia, la cual
en Notas... tomara la forma de una critica a buena parte de la
literatura pedagogica por su falta de un plan cientifico que
transforma esta disciplina en «[...] objeto de creencia, de fe, né de
conviccion» (1888: 17)''. Ligado a estas limitaciones, esta misma

' «En la gran mayoria de los libros no se nota la ejecucién de un plan

cientifico, se busca y no se encuentra una concepcién en que todas las partes se
vinculen 4 principios superiores filosoficamente investigados. Se retinen temas
particulares numerosos en sus péginas, y se escriben sobre cada tema frases
sugeridas ocasionalmente por la practica, por la imaginacién 6 por el sentido
comun. [...] De ahi, de esta estructura anorgénica, han nacido las principales
dificultades del estudio de la pedagogia. No habiendo en los mas de los tratados
corrientes nada que indique un proceso racional, los estudios se ven forzados 4
fijar su atencién en los temas de cada capitulo, 4 confiar 4 la memoria las frases
justapuestas, y 4 creer en su veracidad por el solo motivo de la autoridad que
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literatura ha generalizado un concepto de pedagogia que evoca
«[...] la idea de un cuerpo de doctrina en que se comprende todo
el arte del maestro primario de profesion» (Berra, 1903: 15-16).

Para Berra aqui reside una fuente de confusién que se
manifiesta en la distincién entre pedagogia y ciencia de la
enseflanza, entre arte y ciencia donde la primera significa
propiamente «[...] cuidado 6 gobierno de los nifos. [y] Por
extension ha venido & designar el arte de ensefiar 4 los nifios»
(Berra, 1903: 20), mientras que la segunda:

La ciencia de la ensefianza es mas. No se refiere
solamente 4 la nifez, se refiere a todas las edades del ser
humano. No comprende solo la ensefianza comun
primaria, abarca también la comdn segundaria, las
profesionales, todas las enseflanzas posibles. Y,
precisamente, por esto, no se limita a ensefiar cdmo se
debe educar é instruir, ni se atiene precisamente a esta
division clésica de la ensefianza, sino que, entendiendo
que todo aprendizaje, sea general 6 especial, debe ser
aprendizaje de trabajo, que todo trabajo es guiado por
conocimientos técnicos y que estos conocimientos se
derivan de la ciencia de la naturaleza, da normas para
enseflar las ciencias puras, las teorias técnicas y la
ejecucion de los trabajos. No se conforma tampoco con
inculcar el arte de ensefiar, como la pedagogia, sino que,
por ser la ensefianza de esta asignatura un trabajo, que

atribuyen al autor. Asi la pedagogia es objeto de creencia, de fe, n6 de
convicciéon; y esa fe, como todas, fomenta el autoritarismo y engendra la
aversion 4 las reflexiones criticas y la intolerancia» (Berra, 1903: 17).
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se realiza mediante la aplicacién de nociones técnicas,
las cuales surgen de la adquisicion experimental de este
conocimiento, y extrae racionalmente de ¢l toda la
teoria técnica, de modo que los maestros y los
profesores puedan realizar el trabajo de ensefianza
dandose cuenta clara y acabada de la razén por que
proceden, en cada caso, de tal modo con preferencia 4
tal otro (Berra, 1903: 20-21).

De tal manera, la ciencia de la ensefianza o didascologia,
como la denominara Berra, en un mismo movimiento reafirma el
caracter cientifico y amplia el alcance de la disciplina, la cual
parece aproximarse al ideal pansofico de Comenius de enseiar
todo a todos'>. Mas aun, la nueva disciplina produce una
concentracion en el polo de la enseflanza que subsume la
educacion y la instruccién dentro de esta definicion. En palabras
del autor:

Se comprenderd ahora por qué me place mas decir
ciencia de la ensefianza que ciencia de la educacion 6 de
la instruccién. La educacion no es toda la ensefianza, la

12 «<Enhorabuena que siga llaméndose pedagogia al arte de instruir y de educar
4 los nifos, si tanto apego se tiene 4 lo usual; pero es menester dar otro nombre
4 la asignatura que me ocupa y pienso que es suficientemente adecuado el de
didascologia que empleo hace afos, el cual significa lo mismo que “ciencia de la
ensefianza”. Con esta denominacion se expresa el caracter de la asignatura, que
es eminentemente cientifico, y no se restringe la idea de su alcance, que
comprende 4 los nifos y 4 los adultos de todas las edades y las materias
comunes y especiales de toda clase y grado» (Berra, 1903: 21).
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instruccién no lo es tampoco; y bien mirado todo, ni la
educacion y la instruccidn juntas son toda la ensefianza.
En la adquisicién de la ciencia pura hay instruccién y
educacion, en la derivacion de las nociones técnicas hay
también instruccién y educacién; y luego viene la
practica, en que entra, con una buena parte de
educacién, una especie nueva de aprendizaje que no es
educacion ni instruccién. La ciencia de la educacién es
pues, solo una parte de la ciencia de que hablo; la
ciencia de la instruccion es otra parte, el todo necesita el
nombre de ciencia de la ensefianza ¢ de didascologia,
porque es el que le conviene, hablando con propiedad
(Berra, 1903: 21-22).

La didascologia de Berra constituye una de las varias

propuestas de una ciencia tnica de la educacién que circularon
hacia fines del siglo XIX.

A modo de conclusiones

Recuperando la preocupacién inicial de esta ponencia,
podemos decir que el analisis del pensamiento educativo de Berra
nos permiti6 poner en cuestion cierta vision homogénea o
monolitica del positivismo pedagdgico que hace afios se ha vuelto
sentido comun en la historiografia educativa.

En este sentido, el breve balance del positivismo en la
historiografia académica y en la historiografia educativa que
desarrollamos en la primera parte de la ponencia confirm¢é una
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tendencia que no es nueva, pero persiste en nuestro medio
académico, que se caracteriza por la falta de didlogo e intercambio
entre ambos campos. Como parte de estos condicionantes y
limitaciones, también sefialamos que el debate historiografico en
educacion parece todavia anclado en la clave (oposicion) de
positivismo y espiritualismo (reaccién antipositivista) que como
seflalamos instala Alejandro Korn hacia finales de la década de
1930, la retoma Solari en su historiografia tradicional vy
paradojalmente emerge desde otro marco conceptual en el
revisionismo educativo de Puiggrds. Asimismo, el caracter
fuertemente local del debate de la historiografia educativa
argentino nos motivo revisar los aportes recientes de la dimensién
internacional, trasnacional y comparada en la historia de la
educacion las nos revelé que la difusion de la investigacion
experimental en educacion lejos de ser un fenémeno aislado se
constituyé en una tendencia abarcado del centro y la periferia
mundial.

La segunda parte de la ponencia focalizamos en un corpus
amplio de textos de Berra, el cual nos permitié fundamentar
caracterizacion de su pensamiento pedagogico
ubicdndolo como un momento de transicién entre una visiéon

nuestra

naturalista sobre la educacién y el positivismo propiamente
dicho. En esa direccidn, exploramos y analizamos tres aspectos
relevantes: (1) las influencias del cientificismo, el evolucionismo y
el naturalismo, (2) los fundamentos psicologicos del sujeto que
aprende y su concepcion tripartita de la formacién (desarrollo
moral, intelectual y fisico), y (3) las tensiones sobre la definicion y
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caracteristicas de la disciplina que oscilara entre pedagogia y
ciencia de la ensefianza o didascologia.

Ciertamente, este articulo tiene un caracter exploratorio
que procura abrir e instalar la discusion sobre el positivismo
pedagégico desde la problemdtica mas amplia de la cultura
global de

institucionalizacion de un campo disciplinar en educacion.

cientifica y como parte de wuna tendencia
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