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Resumen

Este trabajo forma parte de un proyecto de cooperacion desarrollado entre
instituciones de Brasil y Argentina. Discutiremos aspectos de la historia de la infancia
brasilefa (objeto de estudios y pesquisas anteriores) y de la infancia argentina
(acercamientos recientes a bibliografia). La reflexibn abarca la organizacion social e
histérica de las instituciones de atencién y educacion del nifio, utilizando las contribuciones
de tedricos de los dos paises, ademas de las contribuciones de Norbert Elias, para
comprender la formacion del individuo ‘civilizado’ desde la infancia. Presentaremos
inicialmente bibliografia sobre la tematica, con el fin de entrecruzar elementos de la historia
de la educacion del nifio en instituciones educativas, sefalando posibles permanencias,
rupturas, semejanzas y diferencias de este proceso historico. Destacamos que no es una
investigacion de historia comparada, tampoco un estudio del “estado del arte” profundizado,
sino un estudio preliminar con el intento de comprender la tematica en los paises
mencionados. Es posible sefialar, a modo de conclusion, que la investigacién acerca de la
educaciéon de la infancia se constituye como un relevante escenario en la historia de la
educacién con el fin de propiciar la visibilidad de investigaciones sobre la educacién del nifio
en Latinoamérica.

PALABRAS CLAVE: Historia de la educacion; Infancia; Educacion del nifo; Instituciones
educativas; Latinoamérica

Childhood education: approaches between Brazil and Argentina

Abstract

This paperwork is part of a cooperation project developed between institutions of Brazil and
Argentina. We will discuss some aspects of the history of Brazilian children (the object of
study and previous research) and Argentina’s childhood (approximations of recent
bibliography). The reflection permeates social organization and historical of child care
institutions, using the theoretical contributions of the two countries, in addition to the
contributions of Norbert Elias, to understand the formation of the 'civilized' individual since
childhood. Initially we will present bibliographic studies on the subject in order to interject
elements of children history of education in educational institutions, pointing out possible
continuities, ruptures, similarities and differences of this historical process. We emphasize
that this is not an investigation of comparative history, or a "state of the art" in depth, but an
initial survey in an attempt to understand the subject in the refereed countries. In conclusion,
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this research constitutes an important background to the history of education and has given
visibility to the research on education of children in Latin America.

Key Words: History of Education - Childhood - Childhood Education - Educational
Institutions - Latin America

Introduccion

El proceso de invisibilidad social ha marcado la nifiez en diferentes periodos
histéricos y se ha constituido como un proceso de larga duracién, que todavia sigue en
curso. Actualmente el nifo es reconocido como un ciudadano, sujeto de derecho, y la
infancia como un periodo fundamental en la existencia humana — garantias sociales que
estan presentes en la legislacion del Brasil y de la Argentina'. Sin embargo, podemos
apuntar que, histérica y socialmente, tal reconocimiento es reciente y proviene de una

trayectoria que todavia no se ha efectivizado para todos los grupos sociales de nifios.

En escritos mas aproximados a la tematica, Norbert Elias (1998) sefala que
necesitamos “descubrir a los nifios” y eso significa, darnos cuenta de que son autébnomos y
no “adultos en miniatura”, pues se constituyen como sujetos y “se van haciendo adultos
individualmente a lo largo del proceso civilizatorio social que varia de acuerdo con el estado
de desarrollo de los respectivos modelos sociales de civilizacién”. (p. 410). Por lo tanto, los
modelos sociales continuamente en transformacion se han formado de modo que reconocen
legalmente a nifos y nifas como individuos de un grupo que requiere una educacion

especifica , en cuanto a los nifios pequefios, hablamos en Educacién Infantil .

La propuesta es reflexionar sobre la historia de la nifiez y de su educacion, desde
elementos que den visibilidad a las concepciones y especificidades, considerando
semejanzas, acercamientos, la diversidad y la culiura de los diferentes grupos,
especialmente apuntados en la bibliografia y en los proyectos del area producidos en Brasil
y Argentina”. Conforme a la historiadora brasilefia Del Priore (1999), aunque los modelos
tedricos europeos (Gélis, 1992, Badinter 1998) de la historia del nifio y de su atencion sean
una referencia para la comprension de la tematica, no se los debe adoptar como perspectiva

Unica para comprender los contextos latinoamericanos y sus especificidades.



Historia de la Educacion | Anuario SAHE | Vol. 15— N° 2 — 2014 | pp. 93-118

Asi, lo que acerca a los dos paises en cuanto tematica ha sido construido a lo largo
de un proceso histérico. Como Pablo Imen, podemos decir que nos basamos en la
perspectiva de que un “proyecto de unidad americana debera pasar sin embargo por
complejas pruebas, asi como madurar y desplegarse en un proceso de largo plazo”. (2012,
p 105). Por lo tanto, hay que considerar nuestras especificidades nacionales y regionales. O
sea, los modelos europeos de investigacion acerca de la historia de la infancia (entre ellos
Ariés, Badinter y Gélis) “sirven de guia”, pero cada pais al elaborar sus reflexiones necesita

considerar su historia, cultura, tradiciones y complejidad étnico-social.

Tanto en el Brasil como en la Argentina existe actualmente un discurso que aborda el
nifio como un sujeto de derecho, considerandolo un ciudadano que tiene existencia social
garantizada por ley. Tal individuo esta viviendo un periodo o franja etaria llamada infancia,
concepto que se constituye social e histéricamente. El trato que se le da a la especificidad
de la infancia ha pasado por cambios histéricos y culturales, sefialando cada grupo social de
forma distinta. Actualmente las trayectorias que involucran a nifios, adolescentes y jovenes,
forman parte de una cultura especifica que estd siendo investigada. Tal abordaje se
configura también, desde ahora, como aspectos relevantes de la reflexion sobre la infancia y

la educacion de los nifios.

La historia de la educacién del nifno: abordajes iniciales

La historia del nifio, como hemos dicho, es marcada por la ausencia. Un individuo
que nace “sin habla”, sin “capacidades”, sin “racionalidad”, segun concepciones aprendidas
de Platon, San Agustin, Descartes (Gagnebin, 1997). Para estos tedricos, el nifio seria un
“animal sin racionalidad” del que no valia la pena preocuparse antes de la edad de la razén
— franja etaria alrededor de los siete afios, cuando, desde una perspectiva teolégica, el nifio
podria ser considerado “reo de confesidn”, o sea, tendria la capacidad de confesarse desde
la conciencia de sus pecados. La infancia seria un “mal necesario” por el cual todos los

adultos deberian pasar hasta atingir la plenitud de la razén.

El nifio seria, etimolégicamente hablando, el in-fans del latin, infante, “aquel que no

L TH

habla”, “fragil’, “sin elocuencia” “infantil”’, caracterizado por tales adjetivos que expresan
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marcas de la relacion de poder que se establecid entre adultos y nifios y, también entre

padres y hijos.

Para Norbert Elias, la experiencia social es fundamental para que el nifio se vuelva
humano y forme parte de su grupo, pues “sin la asimilacion de los modelos sociales
previamente formados, sigue siendo poco mas que un animal” (1994b; p. 31). Aunque,
parcialmente discordando de esa premisa, con base en innumeras pesquisas sobre el
desarrollo del nifio, que apuntan la extrema capacidad de aprendizaje desde el nacimiento,
concordamos con Elias al reconocer que la educacién, o el proceso educativo, tiene papel
preponderante en el objetivo de hacer con que los individuos se vuelvan humanos en toda

su complejidad y subjetividad.

El nifio necesita crecer e insertarse socialmente, pues de su existencia depende la
continuidad generacional; dicha continuidad no es sélo futuro, sus perspectivas futuras
dependen de como se la trata en el presente. Para Pablo Imen “los nifios y nifias encarnan
un actor colectivo de enorme vulnerabilidad pero al mismo tiempo son la promesa de la
continuidad de la especie y de cada una de nuestras sociedades. Ellos son presente y son
futuro” (2012, p.104).

La percepcion del nifio como individuo con particularidades propias es caracterizada
por un “sentimiento de infancia”, término acufiado por el antoldgico trabajo de Ariés (1981),
autor que hizo una investigacion del nifio bajo una perspectiva histérica y lo introdujo en la
discusion académica a fines del siglo XX. Segun ese autor, la existencia social del nifio
aparece recientemente en la Modernidad y se consolida a partir del siglo XVIII. Tales
premisas ya fueron, en el desarrollo posterior de otras investigaciones, objeto de critica por
parte de tedricos como Riché & Bidon (1994), Kuhmann Jr (1998, 2004), Heywood (2004), y
el propio Elias (1998). Estos autores defienden que en periodos anteriores era posible
percibir espacios de constitucion de la individualizacion del nifio, su insercién social estaria

presente desde la Antigledad.

También en la discusién de las concepciones del nifio, tenemos autores clasicos,
considerados pioneros en la preocupacién por el individuo y su educacion desde el
nacimiento. Entre estos podriamos citar a: Erasmo de Rotterdam, Lutero, Comenius,

Montaigne, Locke y otros, aunque reiteradas las diferencias historicas y teoricas (Sarat,
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2009b). A partir de estas informaciones iniciales, volvemos a fijar la atencién en las
contribuciones de Norbert Elias, especialmente en sus textos Proceso Civilizatorio (1993,
1994a,) Mozart, Sociologia de un genio (1995a), Mi trayectoria intelectual (1995b),
Civilizacion de los padres (1998) y Sociedad de los Individuos (1994b), que apuntan
perspectivas de comprensién de la tematica desde un abordaje historico-sociolégico, ya que
el centro de la discusion de Elias esta en las relaciones de poder, en los procesos de
civilizaciéon de las costumbres, en los comportamientos humanos, en las relaciones
generacionales y en la formacion del individuo, tematicas que pueden ser comprendidas

desde la infancia.

Elias (1998) propone discutir la constituciéon de la relacion de poder entre padres e
hijos, considerando el espacio privado y familiar como un grupo social que representa la
génesis de la experiencia de socializacion del individuo; sin embargo subraya las
transformaciones sociales de este espacio. Sobre la tematica — inspirada en las teorias de
Elias — Victoria Orce dice que “la estructura familiar actual define una forma socialmente
dada de relacion entre padre, madre e hijos y se modifica en correspondencia con los
cambios sociales” (2012, p 122). Dichos cambios imprimen nuevas y complejas relaciones

de poder entre grupos parentales.

Considerar tal perspectiva de cambio en las relaciones de poder propicia el avance
de la reflexion sobre la constitucion del individuo y nos remite a las etapas de la
adolescencia y juventud — trayectorias historicas y sociales marcadas por franjas etarias
especificas — y que sufrieron cambios a lo largo del proceso civilizatorio. Este trabajo prioriza
a la infancia, primera etapa de la vida humana. Para profundizar sobre de la adolescencia y
juventud citamos la investigacion coordinada por Carina Kaplan, que ha producido
reflexiones al considerar los procesos educativos y la socializacion de adolescentes y
jovenes a partir de aspectos como las desigualdades sociales, la subjetividad, la violencia
impuesta y producida, el lenguaje mediatico en la constitucién de los grupos sociales, y el
lugar de la escuela en estos procesos de constitucion y subjetivacion del sujeto. Entre estos
trabajos citamos a: Kaplan y Orce, (2009); Kaplan, Krotsch & Orce, (2012), Kaplan (2012b).
Dicho estudios han dialogado con investigaciones brasilefas, a partir de las reflexiones

tedricas de Norbert Elias.

Retomando los abordajes sobre la infancia y educacién del nifo, sefialamos que en

el Brasil priorizamos a investigaciones sobre la historia de la educacién y los abordajes de la
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Historia Cultural. Pero, destacamos la contribucién de los campos de la Sociologia, de la
Antropologia, de la Filosofia y de la Pedagogia que presentan trabajos sobre esta tematica.
En el Brasil, entre los investigadores que priorizan a la infancia en sus abordajes citamos a:
Veiga (2009, 2010); Gouvéa (2003); Faria Filho (2004); Sa (2007); Vidal (2009); Corazza,
(2004); Cohn (2005); Kohan (2003) y Sarat (2009a, 2009c, 2011).

En la Argentina, nos parece, ocurre una articulacion mas profunda entre las
investigaciones multidisciplinares, un ejemplo son las contribuciones de la historia de la
educacion, el abordaje de Sandra Carli, que reitera la preocupacion de los investigadores
argentinos al elaborar sus trabajos sobre los dilemas de la “historia de la infancia,
tensionada por inquietudes politicas, culturales y sociales, pero también por enfoques y
objetos de analisis que se ubican en las fronteras de distintas disciplinas (2011; p16). Estas
perspectivas multidisciplinares permiten enfoques que son mediados por miradas que
“tienen como rasgos comunes la exploracién y el estudio del pasado, y el interés por
comprender algunas problematicas del presente” (Carli, 2011; p16). O sea, tanto la
Argentina como el Brasil han priorizado en sus investigaciones a la infancia no solamente a

partir de la historia de la educacion sino también desde otros campos tedricos.

En la Argentina las fuentes bibliograficas consultadas apuntan a investigaciones
sobre la infancia y la educacion de los nifios, con abordajes de la Antropologia, de las
Politicas Publicas, de la Pedagogia, de la Psicologia, ademas de la Sociologia y de la
Historia de la Educacién. Entre otras cito a: Carli (2002, 2009); Narodowski (2001); Batallan
(2007), Graciano & Laborde (2012), Batallan & Neufel (2011); Santillan (2011); Soto &
Violante (2008; 2011).

Tal tendencia de abordaje multidisciplinar esta presente en el Brasil desde los
movimientos sociales que introdujeron la infancia y el nifio en los temas y agendas de las
politicas publicas, reivindicando participacion y derechos. Entre los investigadores
precursores de esa reflexion estan: Rosemberg (1989); Kramer (1984); Rosemberg y
Campos (1995); Kishimoto (1988), Kuhlmann Jr. (1998); entre otros.

Por lo tanto, si consideramos los abordajes especificos de la historia de la educacién
en esos dos paises latinoamericanos, los estudios sefialan la presencia de la infancia y de la
historia del nifio como objeto de investigacion reciente que surge a finales del siglo XX — en

el centro de las investigaciones iniciadas por los historiadores de las mentalidades, que
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incluyeron a los estudios de la infancia en sus trabajos en la década de los 60 del mismo
siglo.

En este texto, subrayamos las contribuciones de investigadores brasilefios y
argentinos, desde un analisis histérico que permitié ampliar y consolidar estos estudios en el
siglo XXI, tendencia fomentada por proyectos entre instituciones de los dos paises.
Utilizamos aportes tedricos de la historia y de la sociologia. Asi, con la historia y la sociologia
caminamos, en este trabajo, al lado de autores que buscan ampliar la reflexion acerca de la
educacion y de la historia de la nifiez y de los origenes de la atencion a ella dedicada su

atendimiento.

La educacién de la nifiez origenes histéricos en el Brasil y en la Argentina

Considerando el enfoque de la historia de la educacién y las contribuciones del area
tanto en la Argentina como en el Brasil, la bibliografia nos informa que el proyecto de
educacion en los paises citados, formé parte de un proceso civilizatorio¥ que tenia el
objetivo de “civilizar, instruir, formar y educar’ a las poblaciones, para insertarlas en el
contexto de las ideas que circulaban en el periodo y sefalaban a concepciones de

‘progreso’ y ‘civilidad’ como modelos de desarrollo para los paises latinoamericanos.

Tal ideario fundamentaba el pensamiento del final del siglo XIX, como resultado de
las concepciones positivistas, liberales y pragmaticas producidas hasta aquel entonces. Asi,
la educacion comenzo a contribuir a la transformacion de la sociedad y se volvia central en
el debate, percibida como fundamental en el proceso civilizatorio, al contribuir a la regulacién

y control de la violencia de los grupos sociales. Cynthia G. Veiga (2002; p.99) informa que:

A difusdo da escolarizagdo como categoria de atividade social foi fundamental para os
processos de alteracdo da sociabilidade em curso, ao longo do século XIX e no inicio do
século XX, bem como para as mudangas dos mecanismos de produgido das distingdes
sociais que significaram alteragdes expressivas nas relagbes de género, geragéo, etnia e
classe social.

Por lo tanto, podemos decir que tanto en el Brasil como en la Argentina la presencia
de ese discurso modernizador y civilizatorio fueron recurrentes. Aunque la preocupacion
haya sido inicialmente por la formacién de las élites locales, el periodo requiere la
“instrucciéon” de las masas poblacionales, pues ellas serian fundamentales para la

construccion del Estado y de la Nacion. Sobre la misma tematica, Faria Filho y Pineau
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(2009; p.91) — dicen que “en el caso latinoamericano, lo que estaba en juego (...) era la
transicion de la Colonia para la Independencia”, asi en la construccién de esa identidad
nacional de los paises en formacion, el ciudadano que se quiere formar también es politico,

y toda la poblacion sera convocada.

En el caso del Brasil, a fines del siglo XIX, todavia tenemos, de forma paradojal,
paralelamente al discurso liberal un sistema esclavista en declive, que abarca un
contingente poblacional muy grande. Por lo tanto, fendmenos como el de las inmigraciones
europeas requeridas para la sustitucién de la fuerza de trabajo empiezan a manifestarse.
(Sobre esta tematica en la Argentina citamos a Bjerg (2012, 2009); Devoto (2003); Wang
(2004). En el Brasil, mencionamos a Fausto (2000); Oliveira (2001); Seyferth (2011) entre

otros.

Los grupos de inmigrantes europeos componen la poblacién de esos dos paises
latinos, requiriendo un proyecto educativo, para formar al ciudadano: “el ciudadano ‘criollo’
por ser formado presuponia la adhesion a ciertas practicas culturales mas modernas
asociadas a la creacion de sujetos con un nivel de individualidad y autorregulacién mayor
que lo presentado por los sujetos politicos preexistentes” (Faria Filho y Pineau 2009; p.91).
Bajo este ideario del periodo, se creia que los Estados llegarian al patamar de nacion

civilizada.

En ese sentido, las practicas civilizatorias que presuponian la formacion de las capas
poblacionales deberian iniciarse en la infancia, con la escolarizacién de nifos, mujeres,
negros y pobres. En los paises latinos, estos proyectos educativos surgen con esa
preocupacién y tienen los mismos origenes histéricos, aunque trayectorias especificas. El
Brasil y la Argentina comparten problemas y procesos educativos semejantes, si

consideramos la concepcion de proceso civilizatorio.

Diana Vidal y Adrian Ascolani (2009), en sus investigaciones — proyectos entre
instituciones publicas argentinas y brasilefias —, sefalan que la expectativa de los dos
paises ha sido comprender como se ha constituido histéricamente sus sistemas educativos,
teniendo en cuenta “las tensiones existentes entre los proyectos educativos de las élites, los
anhelos reformistas de los educadores y las demandas de escolarizacion de los grupos

sociales historicos”. (2009; p.7).
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En este contexto, podemos decir que el Brasil y la Argentina a lo largo de su
trayectoria construyeron procesos civilizatorios que también son histéricos y dirigidos por
individuos y grupos, pues la “historia es siempre la historia de una sociedad, pero, sin duda,
de una sociedad de individuos” (Elias, 1994b p.45); y en esta historia obviamente estan los

adultos y los nifios en constante proceso de formacioén y cambios.

Por lo tanto, tomando como referencia la historia de la educacion de los nifios,
podemos decir que los origenes brasilefios y argentinos fueron propuestos en instituciones
educativas de atencion que surgieron al final del siglo XIX. Tales instituciones inauguraron
las practicas de cuidado a los nifios latinoamericanos, a semejanza y bajo influencias de la

recién creada educaciéon de ninos en Europa.

Dichas instituciones surgen como consecuencia de los cambios del proceso
productivo y de las nuevas configuraciones del trabajo que absorvié la mano de obra
femenina con la ‘Revolucion Industrial’. En este contexto, podemos citar a las experiencias
europeas mas importantes, nombradas en Francia como “salas de asilo” y/o “Kindergarten”
creado en Alemania por Friedrich Froebel alrededor de 1840 entre otras. Tales experiencias
se extienden por toda Europa y vienen después para América. Sobre sus origenes Rogério
Fernandes dice que: “Conhecem-se bastante bem os primeiros passos a favor da criagdo de
“escolas infantis” no Continente europeu e na Inglaterra. Os historiadores referem os
esforgos precursores de Oberlin, da Marquesa de Pastoret, de Basedow, de Pestalozzi’.
(Fernandes, 2000, p.90)

Sobre esa cuestién Moysés Kuhlmann Jr. afiade que la educacion de los nifios fue un
elemento utilizado socialmente para diseminar la concepcién de desarrollo. Tal iniciativa
figura en exposiciones internacionales, organizadas por los paises como una “celebracion al
progreso”. Segun el autor las exposiciones serian los “templos de la mercancia” que al final
del siglo XIX e inicio del siglo XX presentaban sus “lecciones de cosas para la constitucion
de la modernidad” (2007, p 191).

Las exposiciones internacionales ocurrieron en diversos paises y en ellas circulaban
los ideales de innovacion tecnoldgica del periodo, obviamente la educacion del nifio estaba

entre las “nuevas tecnologias” en el centro del discurso de civilidad que fomentaba el
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periodo. Para Kuhimann Jr. (2001) “as exposi¢des foram um palco para a representacao de
espetaculos de crenga acritica no progresso, na técnica e na ciéncia” (p.11). La Argentina

acogio una de esas exposiciones en el afio 1862 y el Brasil en el 1922.

Para Carli (2011), el discurso de la época también sefialaba la escolarizacién del nifio
como un camino hacia la civilizacion y la modernizacion: “la configuracion de discursos
modernos acerca de la infancia en la Argentina se produce acompanando la implantacion de
la instruccion publica nacional, la fundacién del sistema educativo escolar y la expansion del

normalismo como cultura pedagégica” (Carli, 2011. p35).

En el Brasil dichas iniciativas llegan a la corte a finales del siglo XIX, basadas en los
modelos europeos de atencidon que, ya existian en Portugal, y desde alla vino al Brasil. A
finales del siglo XIX tenemos las primeras instituciones de atencién a la infancia. En este
sentido, se inicia también una division en las propuestas en las instituciones para atender a

nifios venidos de diferentes contextos sociales (Kuhlmann Jr. 2007).

En la historia de la educacién argentina, las primeras iniciativas, apuntadas en la
bibliografia consultada, surgen a mediados del siglo XIX, alrededor de 1849. Los registros
son de los textos de Domingo Faustino Sarmiento, pensador, politico y diplomatico que
trabajo y milité por la educacion argentina y se constituye como una fuente para la historia

de la educacion.

En los escritos “Educacion Popular” de 1849 — un relato de viaje hecho desde su
exilio en Chile (1845 a 1848), Sarmiento presenta experiencias observadas en diversos
paises acerca de la educacion de los nifios y propone su implantacion, de modo a ubicar a
la Argentina entre las naciones civilizadas de la época. Estos registros se convirtieron en

una de las obras pedagodgicas mas importantes para la historia de la educacion Argentina.

Segun Tedesco & Zacarias “Sarmiento es un pensador controversial, sin lugar a
dudas, mucha de su obra escrita puede ser cuestionada desde distintos angulos” (2011, p.
19). Sin embargo, sugieren que el documento sea leido teniéndose en consideracion el
contexto y la época en que fue producido. Con tal perspectiva, aun considerandose las
limitaciones en los documentos, es posible decir cuanto son fundamentales para ver el

ideario de la época. De este modo, dos aspectos pueden sugerir semejanzas o diferencias
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en los origenes de la atencién y de la concepcidn de la educacién de los nifios brasilefios y
argentinos.

Uno de los aspectos serian los origenes en las formas de atencion a la infancia
constituyéndose por la division de la atencidn en estratos sociales. Y el otro aspecto, seria la
prevalencia de una concepcion de trabajo femenino en la educacion de nifios. Esto se debe
a los ideales fundados en practicas de “maternaje” y valoracién de la maternidad — que esta
en curso en las concepciones higienistas del periodo. Es importante destacar que tales
concepciones y practicas repercuten en la actualidad, separando las acciones de atencién y

proponiendo un modelo femenino en la atencién a la infancia.

En el Brasil las primeras instituciones datan de finales del siglo XIX e inicio del siglo
XX. Se organizan en perspectivas de rasgos caritativos y asistenciales o de rasgos
pedagodgicos y educativos, separando las acciones de atencion. De un lado os modelos de
‘guarderias’, ‘asilos’ y ‘abrigos’ y de otro los ‘jardines de infantes’, ‘jardines maternales’ y
‘preescuelas’. Se percibe que tal separacion de las acciones, incide en diferentes tipos de

atencion a las practicas pedagogicas en el siglo XX y deja huellas hasta los dias actuales.

Sin embargo, entre las criticas que se hicieron a la propuesta de ‘popularizacién’ de
los modelos de atencion al final del siglo XIX, la mas contundente sefala que tales modelos
resultan en una separacion de las acciones practicas provocando una diferenciacion social
entre los grupos atendidos. Asi, serian creadas instituciones de mejor calidad para las
franjas sociales mas adineradas y las de rasgo asistencial para las capas mas pobres. Pero,
aunque los conceptos de educacidén y cuidado’ sean presentados de forma dicotomica,

Kuhlmann, Jr. (1998) defiende la contradiccion histérica al separar las formas de atencion:

O fjardim-de-infancia’, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa por exceléncia,
enquanto a creche e as escolas maternais - ou qualquer outro nome dado a instituicbes com
caracteristicas semelhantes as salles d asile francesas- seriam assistenciais e nao
educariam. Entretanto, essas ultimas também educavam — n&o para a emancipagdo, mas
para a subordinagao. (1998, p.73).

Concordando con el autor y sin considerar un contexto de dicotomias — teniendo en
cuenta a una educacién emancipadora en oposicién a otra de subordinacion —, podemos
situar innumeras experiencias, que todavia hoy, prevalecen en las practicas pedagdgicas de

los nifios en el Brasil. Kuhlmann Jr., (1998) afirma que todas las opciones tienen caracter
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educativo y pedagdgico, lo que ha cambiado es el foco de este atencion, siendo de mejor
calidad para las élites y de menor para los demas.

En ese sentido, al considerar los origenes de la educacion del nifio como elemento
‘civilizatorio’ y de ‘progreso de la nacién’, la experiencia argentina presenta los mismos
elementos que el Brasil. Dichos elementos defienden una escuela que pudiera ser
organizada para atender a todos los nifios con educacién publica y laica, considerandose el
caracter civilizatorio de la escuela. En el texto organizado por Tedesco & Zacarias (2011) la
educacién aparece como la llave de la construccion de las nuevas sociedades, citando a
Sarmiento:

El poder, la riqueza y la fuerza de una naciéon dependen de la capacidad industrial, moral y
intelectual de los individuos que la componen; y la educacién publica no debe tener otro fin
que el aumentar las fuerzas de produccioén, de accién y de direccion, aumentando cada vez
mas el numero de individuos que la posean. (2011, 15).

Segun Carli: “a partir de la obligatoriedad de la escuela publica que establecio la Ley
1420, los nifios entre 6 y 14 afos debian devenir en alumnos. En el imaginario de la época,
una generacion escolarizada se convirti6 en condicion para la existencia de un pais
moderno” (2011, p 39). Esta propuesta de ley fue hecha durante la gestion de Sarmiento:
“La Ley de Educacién de la provincia de Buenos Aires se aprobo durante la presidencia de
Nicolas Avellaneda, cuando la conduccion educativa de la provincia estaba en manos de

Domingo Faustino Sarmiento” (Almeida, 2012 s/p).

Su documento tenia intenciones claras y objetivas, aunque se basara en un modelo
europeo y norteamericano por ser implantado en una nacion constituida por inmigrantes,
pobres, mestizos en fin, latinoamericanos que no tenian las mismas referencias culturales y
las condiciones econdmicas de los paises europeos. Sin embargo, la importancia del
documento esta en el hecho de ser un panorama de las propuestas de la organizacion
escolar de la época. Tedesco & Zacarias (2011) subrayan que las divisiones de este
documento expresan la preocupacion por la escolarizacién de la poblacién incluyéndose a

mujeres y nifios — aspecto de gran relevancia a considerarse en la época.

La propuesta educativa es explicita al sefalar la “educacién de mujeres” dirigidas
hacia la docencia; la “educacién inicial”, en ese caso, un tratado sobre as ‘salas de asilo’
para nifios pequenos; y la “escuela publica”, indicando la perspectiva de atender a un

numero mayor de personas. Los registros de Sarmiento, como hemos dicho, son discutidos
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en la historiografia argentina bajo diferentes enfoques. Adriana Puiggrés se remite a las

propuestas de Sarmiento apuntando sus contribuciones y limites: Segun ella:

Sarmiento diagnosticé correctamente uno de los noédulos del problema educativo
latinoamericano que la educaciéon no podria resolver y advirtié las limitaciones de su propia
teoria. La educacion era para él la reformadora de las costumbres y, por lo tanto, de la vida
econdmica, social y politica, pero fracaso precisamente con aquellos hombres, los barbaros,
indigenas, gauchos, criollos, cuya existencia permite la constitucion de los antagonismos
sociales y cuya expresion rompe el discurso civilizatorio y impide la “presencia plena” del
educador quien, a su vez, les limita sus posibilidades de expansion total (Puiggrés, 1994,

s/p).

Esa creencia en la educacion como parte del proceso civilizatorio forma parte del
ideario del final del siglo XIX como perspectiva de ‘progreso’ y transformacion de las
sociedades, sin embargo, sin considerar a la inmensa masa de poblaciones nativas que no
se encajan en los modelos impuestos. Puiggrés senala que ‘la confianza en la educacion
como medio para el triunfo social solo fue comparable con la confianza en la eterna
reproduccion de la renta que provenia de la tierra (1994, s/p). Asi, para reformar la sociedad
e imprimir un modelo civilizatorio, la educacién de los nifios y de las mujeres seria

primordial.

Bajo ese aspecto, nos remitimos nuevamente a Elias, al pensar en la historia como
un proceso de experiencias humanas individuales y colectivas, que caminan en un
‘continuun socio- histérico’ en los cuales los procesos de cambio entre individuos ocurren en
un sistema en que unos ejercen presion sobre otros e imprimen transformaciones, proceso
que puede ser previsible, pero no controlado. O sea, si el ideario del siglo XIX preconizaba
una transferencia del modelo de educacion europeo para Latinoamérica, habia que
considerarse la poblacién de originarios de la tierra que componian grupos sociales con

perspectivas, valores y cultura propia. Para Elias:

A histéria ndo é, obviamente, um sistema de alavancas mecéanicas inanimadas e
automatismos de ferro e ago, e sim um sistema de pressdes exercidas por pessoas vivas
sobre pessoas vivas. (...) e esse fato, o de cada ‘eu’ estar inserido num ‘nés’, finalmente
deixa claro por que a entremeagdo dos atos, planos e propdsitos de muitos ‘eus’ origina,
constantemente, algo que n&o foi planejado, pretendido ou criado por nenhum individuo.
(Elias, 1994b, p 47;57)

Sobre los modelos previos de educacion exportados de Europa, se puede decir que
estaban sujetos al que Elias llama ‘proceso ciego’, o sea, acciones pasibles de prevision,

pero no controladas en el proceso civilizatorio. Es importante tener en cuenta que tales
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procesos sufren mutaciones en las relaciones de dependencia e interdependencia que
ocurren entre grupos sociales de modo individual o colectivo. Planificados por el colonizador,
no totalmente controlados por él, pudiendo sufrir alteraciones mientras se conectan con
otros grupos y culturas fuera del ambito norteamericano o europeo. Ademir Gebara en
investigacion sobre la historia del proceso civilizatorio brasilefio, al referirse a los ‘procesos
ciegos’ afirma que:
A natureza civilizadora do processo de colonizagdo foi assumida tanto pelas estruturas
politicas metropolitanas organizando suas fontes de poder, quanto pelas inumeras
denominacgdes religiosas atuantes neste processo. E importante notar que a colonizagao
civilizadora do ponto de vista europeu, implicava em um processo descivilizador explicito, na

medida em que a violéncia na destruicdo das populagbes autéctones levava a sua
eliminacao fisica, em especial no que diz respeito as suas liderangas (Gebara, 2012, s/p).

Por lo tanto, es importante considerar este elemento al leer criticamente el ideario
civilizatorio expreso en la historia de la educacién brasilefia y argentina. Eso lo decimos
porque tales propuestas se fundamentaban en patrones civilizatorios que no tenian en
cuenta el otro, los outsiders, los nativos de América, que ciertamente imprimieron sus
marcas en la historia de la educacion de los dos paises. Tal educacion deberia ser pensada
a partir del colonizador, deberia formar parte de las propuestas para los nuevos grupos de

hombres y mujeres, letrados, escolarizados y, por lo tanto, civilizados aun por formarse.

En ese contexto, la referida documentacion, utilizada en la reflexion sobre la
educacién del nifo en los dos paises, indica elementos semejantes, pero también
controvertidos, de la lectura y del surgimiento de las instituciones de atencion al nifio. Cabe
destacar el pionerismo de los registros de Sarmiento para la historia de la educacion
argentina y la contribucion para la comprension del proceso educativo que estd en

formacion.

Asi, siguiendo la investigacion destacamos que las tematicas ligadas a la
organizacién de las ‘salas de asilo’ y del trabajo femenino en la docencia son el centro de la
experiencia de la educacién de los nifios, y estan presentes en los dos paises. La
perspectiva de priorizar el trabajo femenino con nifios y las formas de organizacion de esas

primeras iniciativas, fecha de periodos semejantes, o sea, mediados del siglo XIX.

Se puede percibir que uno de los factores que permite el avance de estas iniciativas

es el proceso de inmigracion ocurrido en los dos paises. Tal situacion sefala la presencia del
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trabajo femenino fuera del espacio doméstico, asi las mujeres comenzaron a actuar en
diferentes actividades como: agricultura, fabricas, y obviamente escuelas, requiriendo la
necesidad de atencion a sus nifios, y también la manutencién de su lugar en el proceso

productivo.

Por lo tanto, segun apunta la literatura, la experiencia educativa de atencién a los
nifos pequefios se inicia en la Argentina antes que en el Brasil, pues el fendmeno de la
inmigracion en larga escala ocurrié primero alla. En suelo brasilefio la esclavitud del negro
africano y del indigena hasta fines del siglo XIX aplaza el proceso de recepcion de

inmigrantes europeos, para el inicio del siglo XX.

En ese contexto, podemos decir que el documento escrito por Sarmiento normatiza y
sugiere la implantacion de las ‘salas de asilo’ todavia en mediados del siglo XIX (1849) y que
en nuestra experiencia brasilefia la implantacién se inicia solamente a finales del mismo
siglo. Tales documentos sefalan la necesidad de las instituciones y estimula la educacion

para las mujeres, pues estas serian centrales en el proceso de escolarizacién de la nacién.

De la educacion de las mujeres depende, sin embargo, la suerte de los estados; la
civilizacion se detiene a las puertas del hogar doméstico cuando ellas no estan preparadas
para recibirla. Hay mas todavia, las mujeres, en su caracter de madres, esposas o sirvientes
destruyen la educacion que los nifios reciben en las escuelas. Las costumbres y las
preocupaciones se perpetuan por ellas, y jamas podra alterarse la manera de ser de un
pueblo, sin cambiar primero las ideas y habitos de las mujeres” (SARMIENTO 2011, p. 108)

La responsabilidad femenina sobre la educacion del nifio se expresa en la
organizacién de las instituciones también en el Brasil, a partir de ese ideario del trabajo
educativo asociado a la maternidad. La figura de la mujer es vinculada a una imagen de que
ella estaria mas preparada por su cercania a elementos afectivos en la relacion con los
ninos. En su texto Sarmiento vuelve a reafirmar que las mujeres son llevadas por un instinto
materno, por lo tanto “una mujer es maestro mas adecuado a la inteligencia infantil y juez

mas indulgente para sus faltas” (p. 109).

Tal discurso puede ser percibido en la constitucion de un ideario de la
profesionalizacion femenina, segun el cual el magisterio es ‘trabajo de mujer’, también en la
experiencia brasilefia a partir de la organizacion de las escuelas normales al final del siglo
XIX. Algunos investigadores se dedican a esta tematica de la ‘feminizacion del magisterio’.
Entre estos citamos a: Louro (1997), Ribeiro, (2003, 2006); Tanuri (2000), Cattani (2003).
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La concepcion de que la mujer es ideal para el magisterio es una concepcion que se
expresara en las escuelas y en los cursos de formacion para las profesoras. En la educacién
de los nifios esa responsabilidad educativa y pedagégica fue mas alla del hogar y llego a la

institucion como sefialamos en otro texto ya publicado:

No Brasil, o século XIX teve uma importante representatividade na educacido escolar
feminina, uma vez que permitiu @ mulher o acesso a escola como aluna e, pouco a pouco,
possibilitou também a sua entrada na sala de aula como docente (...) apesar de alguns
esforgos por parte de politicos brasileiros em melhorar a qualidade do ensino das mulheres,
predominava ainda a mentalidade de uma instru¢do feminina voltada para a atuagdo no
espago doméstico, cujo objetivo era a preparagdo de “boas maes” e “esposas perfeitas”.
Essa concepgado educacional conservadora nao era compartilhada apenas por homens
cultos, mas também por mulheres que detinham certo grau de escolaridade, (Furtado &
Sarat 2012, p. 622-625).

Considerando dichos registros podemos sefalar que la formacion profesional priorizé
la capacidad femenina de ser madre, al evocar cualidades maternales, cercania al aspecto
afectivo, y aspectos presentes en la insercion de las mujeres en el mundo del trabajo, un

ejemplo es la docencia en las escuelas normales.

En el Brasil conforme a lo que informa Kishimoto, “la Educacion Infantil estuvo bajo la
responsabilidad de la ‘madre educadora’, conforme previa Comenio, en su Didactica Magna
(1957) ‘jardinera’, en la acepcion de Froebel (1913), ‘tias, pajes, ayudantes’, en las ultimas
décadas”(2000, p. 1). En ese aspecto tanto el Brasil como la Argentina presentan
caracteristicas semejantes al considerar el trabajo femenino como un modelo para la historia

de la educacion.

En pesquisa con relatos paulistas sobre la educacion al final del siglo XIX Rosa
Fatima de Souza, sefiala una documentacion en que figuran propuestas para los Congresos
de Educacion, son cuestiones como: “la Educacién Infantil estuvo bajo la responsabilidad de
la ‘madre educadora’, conforme previa Comenio, en su Didactica Magna (1957) ‘jardinera’,
en la acepcion de Froebel (1913), ‘tias, pajes, ayudantes’, en las ultimas décadas (Souza,
1998, p 63). Tal percepcion tiene el objetivo de mantener la reflexién acerca de ‘submision’
en las relaciones de poder en que las mujeres, los nifios y su educacion estarian relegados
a una condicién socialmente inferior, si consideramos el histérico de la profesion docente y

de la atencion a la infancia.
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Consideraciones Finales

La historia de la educacion brasilefa y argentina como campo de conocimiento tiene
innumeros requerimientos de investigacion que estan siendo discutidos por grupos de
estudios de los dos paises bajo diferentes enfoques. Sin embargo, un elemento comun es la
necesidad de proyectos y colaboraciones entre las instituciones fomentando el debate con la
perspectiva de responder a las necesidades presentadas para la comprensién de la

educacion latinoamericana y sus especificidades.

En este contexto, nos insertamos desde un proyecto conjunto que pretende
reflexionar acerca de las pesquisas en educacion en los dos paises. Nuestra contribucion
esta en los estudios sobre la historia de la nifiez y de la atencién en la Educacion Infantil y
puede ser abordada desde algunos elementos enumerados abajo, a guisa de posibles

conclusiones en este recorte tematico.

De este modo, podemos proponer que nuestras semejanzas existen desde la
perspectiva del ideario del siglo XIX que defendia una educacion laica, popular y liberal en
oposicion a la educacién catolica que se instalé desde los tiempos de la colonia y que
representaba al colonizador. En ese aspecto destacamos los ideales del positivismo
cientifico y liberal presente en el periodo entre grupos establecidos desde las élites

europeas Yy norteamericana del periodo, fines del siglo XIX e inicio del XX.

Otro elemento interesante de semejanza es el surgimiento de la infancia y de la
educacion del nifio como parte de una educacion civilizatoria, que necesitaria inversiones en
un proyecto que pretendia ubicar los paises entre las naciones civilizadas del periodo. Una
‘nacion civilizada’ deberia tener educacién formal y escolarizacién para los nifios. Por lo
tanto, la educacién bajo la perspectiva de insercién en la modernidad y en el progreso
cientifico forma parte de las concepciones defendidas por grupos de las élites
latinoamericanas que estudiaban en Europa y volvian para componer los liderazgos en sus

paises de origen.

Tenemos aun la inmigracién como elemento fundador que trae para las colonias una
gran poblacién de europeos con su cultura y su autoimagen de superioridad sobre los

autoctonos nativos y componen los grupos sociales del periodo. La inmigracion masiva es



Historia de la Educacion | Anuario SAHE | Vol. 15— N° 2 — 2014 | pp. 93-118

entendida como un elemento esencial para el establecimiento de un ‘proceso civilizatorio’ en
Latinoamérica. Asi, el Brasil y la Argentina reciben grandes cantidades de inmigrantes, pero
ese fenomeno se inicia primero en la Argentina. En el Brasil la inmigracion es mas tardia.
Teniendo la funcion de un ‘blanqueamiento de la raza’ en sustitucion a la mano de obra
esclava, a partir del fin del siglo XIX e inicio del XX hubo en todos los sectores la recepcion

de la mano de obra del inmigrante asalariado en lugar del negro esclavo.

Otro elemento presente en los dos paises es una fuerte cultura eugenésica,
xenéfoba y europea que fomentaba el movimiento higienista del periodo y que dicta las
normas de una etiqueta social basada en los principios de la salud, del derecho, de las
legislaciones, organizadas para disciplinar las poblaciones locales y incluirlas en los

discursos de modernidad y progreso que se difundia en el periodo.

La presencia del trabajo femenino normatizado y organizado en diferentes
segmentos de la sociedad, principalmente en la educacién, por defender la idea de que la
mujer por ser madre seria mejor profesional para trabajar en la educacién de los nifios. Tal
discurso representa a la familia patriarcal y surge en las élites para después extenderse por
las capas mas populares. Esa perspectiva se organiza en las escuelas normales que

colaboran en la formacién de profesoras para todas las naciones civilizadas del periodo.

Estos aspectos nos acercan a la Argentina, cuando consideramos tales elementos en
la organizacion de la historia de la educacion de nuestros nifios. Algunas referencias indican
que seguimos hacia direcciones semejantes, sin embargo, en ese acercamiento inicial a la
tematica podemos decir que bajo algunos aspectos la Argentina estuvo adelante de un

proyecto civilizatorio para toda la poblacion y comenzé mucho mas temprano que el Brasil.

En la Argentina algunas tematicas empiezan a ser propuestas y discutidas todavia a
mediados del siglo XIX, mas precisamente el 1849 con el documento escrito por Sarmiento
que ya defendia: la popularizacién de la educacién publica, la implantacion de instituciones
para nifos pequenos, la necesidad de la formacién de profesores y profesoras — germen de
la escuela normal — y la educacién de las mujeres de forma similar a la educacion

masculina.

Tales aspectos nos llevan a seguir investigando y buscando colaboraciones que

ayuden a pensar sobre la historia de la educacion latinoamericana y el lugar que ocupamos
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en el escenario de los diferentes abordajes que tienen en cuenta que nuestro proceso
civilizatorio esta en curso, en palabras de Elias: “la civilizacién aun no ha terminado” (2009).
Y, si todavia se esta construyendo, es importante percibir que la investigacién sobre el nifio,
la infancia, la educacién del individuo y sus procesos de socializacion e individualizacion

también estan en curso, tanto en el Brasil como en la Argentina.

Recibido el 09 de septiembre de 2013.
Aceptado el 06 de marzo de 2015.
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Notas

i En el Brasil el Estatuto del Nifio y del Adolescente/ ECA — Ley n° 8090/90. En la Argentina la Ley n°26.061 de Proteccion Integral
de los Derechos de la Nifias, Nifios y Adolescentes (2005).
ii  La Educacién Infantil en el Brasil forma parte de la Educacion Basica. Atencion a los nifios de 0 a 5 afios.

iili Los proyectos fomentados por la CAPES/SPU han permitido las aparcerias en el area de la historia de la educacién entre
instituciones brasilefias y argentinas. Las pesquisas han sido divulgadas en los foros de la SBHE Sociedad Brasilefia de
Educacién y de la Sociedad Argentina de Historia de la Educacion.

iv  Proceso Civilizatorio entendido desde una perspectiva de las teorias de Norbert Elias que muestra como el occidente,
especialmente en el contexto europeo, sufrié transformaciones en sus procesos de sociabilidad y constitucion de los grupos
sociales. Dichos cambios ocurrieron a partir de la regulacién y del control de las emociones y de la violencia, en procesos que
envolvieron la sociogénesis y la psicogénesis de los grupos sociales.

V“Cuidar y Educar” son conceptos fundamentales en la Educacién Infantil del Brasil, pues se refieren a la integralidad del
proceso educativo, especialmente de la educacion de los nifios de 0 a 3 afios. En la Argentina tal discusion también estd en foco
siendo llamada “Pedagogia de la Crianza” y se constituye desde un campo tedrico todavia en construccién. La Pedagogia de la
Crianza se refiere al aspecto de cuidar y educar de los menores de 03 afios en “jardin maternal’— denominacién argentina (Soto &
Violante 2011).



