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«Salvando a las nuevas generaciones
ranquelinas de la ignorancia».
Escolarizacion indigena en el oeste pampeano.

Escenario y posibilidades (1909-1919)
Elisabet Andrea Rollhauser!

[...] la creacién de escuelas se impone de
modo evidente; estas tienen que desempefiar
su accion civilizadora, salvando a las nuevas
generaciones ranquelinas de la ignorancia,
para entregarlas mds tarde incorporadas de

lleno a la vida civilizadora.
Zubiaur (1909).

Resumen
] presente trabajo se enmarca en un estudio de mayor
alcance sobre la incorporacion de la poblacion originaria
a los procesos de escolarizacion en el Territorio Nacional
de la Pampa a fines del siglo XIX e inicios de XX. En este
articulo, el objetivo dar cuenta de posibilidades y condiciones de

! Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Nacional de la Pampa.
Contacto [erollhauser@yahoo.com.ar].
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acceso dela poblaciéon indigena a la instruccién primaria en el
oeste pampeano.

Lo educativo, y la accién pedagogica en si, constituydé una
de las mejores herramientas para instalar en la sociedad
argentina ideales ilustrados, liberales, civilizados y capitalistas.
Términos como indios e indigenas fueron sinénimo de vagos,
sucios, inferiores y salvajes en el ideario social que se tradujo al
ambito educativo.

Palabras clave
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Abstract

The present job put in frame in e largest job about the
incorporation of the native people to the process of schooling in
the national territory of «La Pampa» in the end of the XIX
century and begin of the XX century. In this article the objective is
show the possibilities and conditions of access to the native people
in the primary instruction in the Pampa s west.

The educational, and the pedagogical action became in
one of the best tools for install in the Argentinean’s society
enlightenment ideal’s, liberals, civilized and capitalist. Term as
Indian and indigenous was synonymous of idle, dirty, inferior and
wild in the social idea and turned into the educational sphere.
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Introduccién

A fines del siglo XIX, entre 1878 y 1879, tuvieron lugar
las campafias militares contra pueblos indigenas de Pampa y
Patagonia. Las mismas produjeron, cuando no el exterminio
tisico, el desmembramiento de las familias que implicé el
posterior sometimiento. Una vez bajo oOrbita estatal, estos
territorios se convirtieron en nacionales mediante la Ley n°
1.532 de 1884, dando paso al proceso de repoblamiento y puesta
en marcha de la actividad agricola-ganadera en dichas tierras. De
aqui en mas, el Estado Nacién argentino intentd incorporar a
grupos de indigenas de manera subordinada, por lo que su
insercién en los procesos educativos signific una de las mejores
opciones de invisibilizar la heterogeneidad étnica y cultural, al
tiempo que homogeneizar y aculturar. Dicha aculturacién vino
acompaiada de la imposicién de simbolos de unidad nacional y
nuevas pautas culturales.

Por tanto, este adoctrinamiento consisti6 en la
nacionalizacion y la etnizacién de la poblacion, al mismo tiempo
que buscod dar legitimidad social y cultural al orden juridico-
administrativo establecido, donde quedaron afuera voluntades
individuales y condiciones histéricas (Soria, 2007). Estas
condiciones se expresaron en la construccién de un modelo de
identidad donde prevaleci6 la categoria de ciudadano, blanco y
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civilizado, contrapuesto a la de «barbarie» representada por
indios, mestizos, gauchos y pobres en general. En este sentido, lo
educativo, y la acciéon pedagogica en si, constituyé una de las
mejores herramientas para instalar en la sociedad argentina
ideales ilustrados, liberales, civilizados y capitalistas. Términos
como indios e indigenas fueron sindnimo de vagos, sucios,
inferiores y salvajes en el ideario social que se tradujo al ambito
educativo. Como corolario de esta situacion, la Ley n°® 1.420 de
Educacién Comun sancionada en 1884 y la Ley Lainez de 1905,
dejaron establecida la «mision civilizadora» y homogeneizadora
de la escuela bajo el propésito del pretendido acceso igualitario a
la educacion.

El presente trabajo se enmarca en un estudio de mayor
alcance sobre la incorporacioén de la poblacidn originaria a los
procesos de escolarizacion en el Territorio Nacional de la Pampa
a fines del siglo XIX e inicios de XX. El objetivo es dar cuenta de
las posibilidades y condiciones de acceso de la poblacion
indigena a la instruccién primaria en el oeste pampeano a
principios del siglo XX. No obstante, no podemos dejar de
mencionar que la accién educadora llevada a cabo en el
territorio por 6rdenes religiosas en el marco del trabajo misional
de salesianos y franciscanos tuvo un papel destacado. Por
razones de espacio y por no constituir aun un camino allanado
en nuestros estudios, no abordaremos la tematica. Solo
dejaremos establecido que a pesar de que los inspectores de
territorios en el periodo trabajado consideraban a la religién
como elemento retardatorio del progreso y el accionar de
salesianos como una competencia por los espacios escolares y la
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matricula (Teobaldo, 2011), para el caso del territorio
pampeano, C. Salomén Tarquini (2010) ha seilalado que los
sacerdotes salesianos actuaron como verdaderos agentes
nacionalizadores,
Aunque la historiografia clasica repite el estereotipo
de las relaciones conflictivas entre Estado e Iglesia
catolica a fines del siglo XIX, son mas los ejemplos de
trabajos en comun que los enfrentamientos, en un
contexto donde el Estado recurre [...] a los salesianos
para tareas educativas, de registro civil, de nacimientos
y matrimonios, y comunalizadoras, que eran realizadas
ya sea a través de la internacion de los hijos de los
caciques en los colegios de la Inmaculada y Maria
Auxiliadora o por el sistema de misiones volantes
(Salomon Tarquini 2010: 105)

Por otra parte, la perspectiva tedrica que estructura la
presente investigacion se encuentra orientada hacia la historia
social, precisamente para rescatar la subjetividad y agencia de los
actores y sus experiencias. Al mismo tiempo, se contemplan
aportes de los estudios subalternos que ya recorren una larga
tradicion, desde Gramsci hasta el presente. En nuestro pais, las
politicas estatales de fines del siglo XIX y buena parte del XX
destinadas a la poblacién indigena que implicaron sometimiento
y expropiacién, redujeron a las mismas a un estatus de
subalternidad. Los subalternos, sometidos al poder, dirimen sus
posibilidades entre aceptar la realidad inmediata y la resistencia
a la subordinaciéon (Chatterjee, 2002). En su definicion, uno de
los precursores de estos estudios, Ranajit Guha, entiende al
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subalterno como, «cualquiera que esté subordinado en términos
de clase, casta, edad, género y oficio o de cualquier otro modo».?
De esta manera, trabajar con estos sectores, no es tarea sencilla a
la hora de relevar y considerar fuentes. Al respecto, Escalante
Fernandez (2005) advierte la complejidad de abordar la historia
de la educacién indigena desde fuentes histdricas y se pregunta:
;Como construir una historia de actores subalternos,
si éstos casi no dejaron huella escrita de sus vidas? Si
bien es cierto que es mucho menor la cantidad de
evidencias que dejaron estas clases con respecto a los
testimonios dejados por los grupos de poder politico,
economico y cultural, esta situaciéon no constituye una
limitacién infranqueable para el historiador (Escalante
Fernéndez, 2005: 62)

Para lograr un acercamiento al tema de estudio, se
considerd el informe del Inspector de Escuelas de Territorios
Nacionales, Eduardo Sosa, que en 1919 public6 en El Monitor de
la Educaciéon Comuin la obra de B. Zubiaur de 1909, Las escuelas
de la Pampa, y el valioso aporte documental del maestro Manuel
Lorenzo Jarrin, que impartié clases a nifios indigenas en la
Escuela n° 58 de Colonia Emilio Mitre, entre 1913 y 1918.

Respecto a los datos arrojados por las fuentes
consideradas, en su mayor medida fueron analizados de manera
cualitativa porque, como se expres6 anteriormente, el trabajo
intenta recuperar la dimension social de la educacion indigena.

2 Citado en Mallon, 1995.
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Sin embargo, algunos datos obtenidos fueron procesados de
forma cuantitativa y volcados en graficos.

Algunas premisas ideoldgicas sobre la cuestion

Las bases ideoldgicas desde las cuales se penso6 y organizo
el Estado Argentino, respondieron en parte a concepciones
provenientes de la corriente biologicista, al paradigma
darwinista y al positivismo. En este sentido, la generacion del 80
tuvo un proyecto étnico definido, crear el pueblo que iba a
responder a la Naciéon Argentina, es decir lo que se denomina
colectivo de identificacién, ese nosotros desde el cual se
identificarian a los habitantes de alli en mds. En este proceso de
construccién se pens6 en una nacién blanca, europea y
civilizada, bajo canones occidentales y capitalistas. Por tal
motivo, dentro del proyecto nacional no hubo lugar para
miembros de pueblos originarios, gauchos y otras consideradas
«minorias raciales». Los gauchos debian incorporarse a la vida
«civilizada» de las ciudades y respecto al denominado «problema
indigena», se penso en su exterminio.’

Incluso desde la ensefianza de la historia en la escuela,
historiadores profesionales se embarcaron en la tarea de la
construccion de la nacionalidad. En este sentido, los textos de
Bartolomé Mitre y Vicente Fidel Lopez proyectaban hacia el
pasado una nacién que ellos mismos, desde sus funciones en el

* Extractos del discurso de Diana Lenton en el documental Awka Liwen
(2010), dirigido por Mariano Aiello y Kristina Hille con guion y libro
cinematografico de Osvaldo Bayer.
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estado proyectaron. Desde este lugar, se elabor6 una imagen del
pasado argentino tan consistente que se transformé en sentido
comun (Romero, 2004). Esta imagen del pasado argentino y de
quiénes eran los protagonistas de la historia se adecué al
proyecto civilizador. En la literatura fundante, obras de lectura
necesaria como El gaucho Martin Fierro de Hernandez o La
cautiva de Echeverria presentan al indigena como salvaje,
violento, primitivo y vago.

Pero fue el propio Domingo F. Sarmiento quién
contribuy6 de manera mas denodada a construir una imagen
estereotipada de los ciudadanos que habitarian la flamante
nacion. En su ya clasico Civilizacion y barbarie, ubicé de un lado
y del otro a quienes dio el derecho de pertenecer y a quienes no.
Sarmiento se preocupd y dedicé a dejar sentadas las bases
ideolégicas desde donde concebir al o a los argentinos. Critico
duramente la herencia hispanica que, segun el intelectual, sumi6
en el atraso de la educacién y la industria a Latinoameérica, pero
establecié que el principal error de la sociedad latinoamericana
fue «incorporar en su seno a los salvajes» (Arata y Mariilo,
2016). Sarmiento a lo largo de su profusa produccion literaria no
escatim¢6 en calificativos sumamente racistas y despreciativos
hacia la poblacion originaria, en su Educacion popular escribié:

Es un hecho fatal que los hijos sigan las tradiciones
de sus padres, [...] ;Qué porvenir aguarda a Méjico, el
Peru, Bolivia y otros estados sud americanos que tienen
aun vivas en sus entraias como no digerido alimento,

las razas salvajes o barbaras indigenas que absorbi6 la
colonizacidén, y que conservan obstinadamente sus
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tradiciones de los bosques, su odio a la civilizacién, sus
idiomas primitivos, y sus habitos de indolencia y de
repugnancia desdefiosa contra el vestido, el aseo, las
comodidades y los usos de la vida civilizada? (Arata y
Marino, 2016: 105)

En este marco ideoldgico, que sent6 los cimientos de las
futuras naciones, da Silva y Lorenzoni (2014) establecen que
tanto la historia del pensamiento positivista latinoamericano
como el indigenismo estdin intimamente ligados en la
construcciéon de las republicas. Las representaciones del indio
desempenan un importante papel a la hora de pensar la nacidén.
De esta manera, el positivismo y el darwinismo social
atravesaron la literatura fundante, proyectos pedagdgicos y la
escuela misma. Entonces, desde estos juicios se concibi6 a los
indigenas como sujetos arqueologizados, mds cercanos a la
naturaleza que a la civilidad, anclados en un pasado remoto
ahistérico.*

* En sus trabajos, Mirta Teobaldo y Maria Andrea Nicoletti (2007 y 2009),
vinculan el eje educacion-pueblos originarios desde la reconstruccién de
representaciones sobre los indigenas en textos escolares y/o documentos de
congregaciones como la Salesiana. Las autoras realizan una reconstruccién de
cdmo en los textos escolares de fines del siglo XIX e inicios del XX se
transmiti6 la visién de la Patagonia «en clave paisajistica, productiva y de
soberania nacional; la construccion del indigena como salvaje y enemigo de la
civilizacion en un espacio vacio y desierto; como barbaro en un territorio
transformado y arqueologizado, paleontologizado y ahistérico, en un espacio
natural con potencial productivo» (Teobaldo y Nicoletti, 2007: 171).
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Por tanto, aquellos indigenas que pudieron acceder a las
escuelas argentinas en el marco de formacion del Estado nacion
lo hicieron en un contexto adverso y desfavorable, donde sus
derechos como ciudadanos® no fueron respetados, su identidad
silenciada, su cultura reprimida y estigmatizados por sus
caracteristicas fenotipicas por no encuadrar dentro del ser
nacional. Los residuos activos a los que refieren Artieda y
Ramirez (2009) siguieron presentes largamente en el discurso de
docentes, dirigentes e incluso intelectuales por largo tiempo.°

Ahora bien, culminadas las campafias militares en
Pampa y Patagonia y la guerra en el Chaco, el andamiaje
burocratico-administrativo del Estado se puso en marcha en la
Argentina en toda su extension. Desde aqui, los debates acerca
de la cuestion indigena continuaron e incluso se intensificaron, y
es alli donde se van a cristalizar diferentes acciones (o
inacciones) educativas hacia este sector de la poblacion con la
carga ideoldgica antes descripta.

> En este sentido Carrasco (2002) establece que los indigenas formaron
parte del Estado nacional como ciudadanos de segunda categoria por ser
considerados inferiores por la sociedad dominante.

© Teresa Artieda, investigadora que se ha dedicado profusamente a la
relacion escuela-pueblos originarios. Algunos de sus trabajos, Artieda (2009),
Artieda y Ramirez (2009), Artieda, Liva y Almirén (2011) y Artieda y Liva
(2014), se centran en la visualizacién de los indigenas en el curriculum y en
textos escolares a fines del XIX y a lo largo del siglo XX.
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Contexto socio historico y educativo del Territorio Nacional de
la Pampa, fines del siglo XIX e inicios del XX

Panorama general

El Territorio Nacional de la Pampa fue creado el 16 de
octubre de 1884. El repoblamiento del territorio comenz6
inmediatamente, las primeras fundaciones de caracter militar
General Acha y Victorica, datan del afio 1882. Para poblar
ambas localidades se trasladaron familias indigenas que habian
pertenecido al Escuadrén Ranqueles del Ejército nacional,
también integrantes del Escuadrén Alsina, grupos del area del
centro de Buenos Aires, grupos norpatagdnicos, grupos
cordilleranos y ranqueles que habian sido tomados prisioneros y
ahora volvian a drea antes ocupada (Salomoén Tarquini, 2008).
Por otra parte, dos colonias pastoriles con intenciones de
funcionar como reducciones indigenas fueron fundadas hacia
1900, Colonia Emilio Mitre —departamento Chalileo— vy
Colonia Los Puelches —departamento Curac6—.”

Al componente indigena de la sociedad territoriana
también debemos sumar a argentinos migrantes de otras
provincias e inmigrantes de otras latitudes. Ahora bien, la
plataforma politico-administrativo nacional se puso en marcha,
la expansion del ferrocarril y la puesta en produccién de las
tierras se correlaciond con la fundacion de nuevas localidades,
que se concentraron en la franja noreste de territorio debido a la
mayor productividad de la regién. La zona oeste del territorio

7 Fundadas mediante la Ley del Hogar de 1884.
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(esto es, departamentos de Chalileo, Chicalcd, Limay Mahuida,
Puelén y Curac6) qued6 relegada en cuanto a vias de
comunicacion y cantidad de emplazamientos urbanos, debido a
las escasas o nulas posibilidades de la puesta en producciéon de
las tierras.

A la vez y al calor del funcionamiento de las diferentes
instituciones civiles, la escuela aparece como un elemento
central de homogeneizacion y disciplinamiento social. Fue por
medio de la sancién de la Ley n° 1.420 que el Congreso Nacional
dejo establecidas las condiciones para la expansion educativa en
Territorios Nacionales e instituciones educativas provinciales.
Sin embargo, no quedaba garantizada la correcta distribucién y
control de instituciones educativas en la Republica. Por tanto, la
creaciéon del Consejo Nacional de Educaciéon (CNE) y del
Cuerpo de Inspectores fueron hechos significativos que
contribuyeron a organizar el sistema educativo en la Pampa.

La difusion de la escuela publica en los primeros ainos de
vida territoriana, y su funcionamiento, estuvo signada por varios
obstaculos. Entre ellos se pueden mencionar: las distancias y la
dificultad para cubrirlas por el mal estado de los caminos o la
ausencia de ellos y la falta de medios de comunicacion; la
ausencia de edificios que funcionasen como escuelas, la falta de
higiene y precariedad de estos; la alta movilidad social signada
por sistemas precarios de tenencia de la tierra como ser arriendo
y la dispersién geografica (Cayre, La Bionda y Dominguez,
2002). A estos factores podemos agregar el temprano trabajo
infantil en periodos de cosecha o el cuidado de animales, por lo
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cual muchas veces los alumnos no podian completar ciclos
escolares.

Ademas, el cuerpo legal que articul6 el sistema educativo
a nivel nacional, no se correlaciond con la realidad, en el informe
elevado por el inspector Raul B. Diaz en 1902, se expresé que la
Pampa era el territorio federal con mayor numero de
analfabetos, pese a ser el mas rico y poblado de entre sus pares
(Billorou y Sanchez, 2008). También, la lentitud en Ia
designaciéon de personal docente y la escasez de este,
constituyeron trabas para el correcto funcionamiento del
sistema educativo en el territorio.

Proceso de escolarizacion indigena en el oeste pampeano,
formas y condiciones

Una aproximacion

Las fuerzas compulsivas del Estado posibilitaron que
diferentes agencias y actores se encontrasen en un espacio
comun, en este caso el oeste pampeano. Donde cada uno por su
parte supo negociar los limites de sus posibilidades y
necesidades. Por un lado, encontramos a agentes
nacionalizadores que son los inspectores de escuelas® y los
docentes, y por otro a miembros de pueblos originarios

8 En 1890 el Consejo nacional de Educacion solicité la creacion de la
Inspeccion de las escuelas de los Territorios y Colonias Nacionales (Teobaldo,
2011).
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recientemente sometidos. Los inspectores —sin detenernos en
las funciones y representaciones de y sobre los mismos—
tuvieron la misiéon de extender principios de civilidad hacia el
extenso territorio recientemente incorporado. Partieron con el
mandato de vigilar e inspeccionar escuelas en territorios
asignados, sin embargo, una vez en contacto con la realidad
educativa y social de los establecimientos educativos, muchos de
ellos no escatimaron en criticas y solicitudes por ausencias del
Estado en estos espacios. Motivos por los cuales se generaron
rispideces entre agentes educativos y funcionarios.

Por ejemplo, Zubiaur que en 1909 visitd escuelas en la
Pampa, destac6 en su trabajo las desfavorables condiciones
geograficas de ambas colonias donde fueron reducidos los
indigenas, habla de la improductividad de la tierra, de las nulas
condiciones de desarrollo de estas poblaciones y de los abusos
cometidos por los comerciantes de la zona. En estas colonias no
hay posibilidad de construir un edificio escolar de mamposteria,
apenas de madera.” «Los nifos, por herencia y medios donde se
desenvuelven, tienen que seguir fatalmente las mismas huellas
de los padres, y solo la escuela podra salvarlos de una triste
situacion futura» (Zubiaur, 1909: 33).

Posteriormente, el inspector Eduardo Sosa, recorrié en
1919 la regiéon que comprende desde Telén hasta el limite con la
Provincia de Mendoza, entre los paralelos 36° y 37°. Como

° Zubiaur, en su cardcter de Vocal del Consejo Nacional de Educacion,
propone para ambas colonias crear un internado bajo el régimen tutorial, en
principio para varones. Sin embargo, se jacta de que dicho sistema ha sido
propuesto en otros territorios, pero no ha surtido efecto (Zubiaur, 1909).
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resultado de su inspecciéon, elaboré un informe sobre la
posibilidad de instalar escuelas en diferentes parajes del oeste
pampeano. Los resultados fueron publicados bajo el titulo «La
expansion escolar en la Pampa». Dejé constancia en su informe
que la zona no fue relevada con anterioridad a su llegada. La
intencion de Sosa fue analizar las posibilidades de «llevar la
accion de la escuela hasta aquellas apartadas poblaciones,
cumpliéndose asi, en parte, un imperioso mandato del progreso
de nuestro pais» (Sosa, 1919: 125).

Sosa describe cada paraje y/o zona habitada dando
cuenta de la factibilidad o no de la instalacién de escuelas fijas o
ambulantes alli donde se requiriese (ver cuadro n° 1). El informe
aporta diversidad de datos, como ser geograficos, realidad social
de las familias, cantidad de nifios en edad escolar, situacion de
las escuelas existentes, entre otros. Da cuenta, ademas, de las
dificultades que se les presentaron a las familias de la region,
indigenas o no, enviar a sus hijos a la escuela.

El inspector partié desde Victorica y visité diferentes
parajes y puestos ubicados en los actuales departamentos
oesteilos de Loventué, Chalileo, Chicalc6, Puelén y Limay
Mahuida.

Cuadro n°l: Lugares relevados, presencia de
escuela, posibilidad y/o necesidad de instalar una y
cantidad de nifios en edad escolar hacia 1919.

Paraje

Los tres Pozos

Los Pozos
Curru
Mahuida
La Espaiiola

Colonia Emilio
Mitre
Médanos

Negros
Santa Isabel
Algarrobo del
Aguila
Las Bardas

El Alamito

El Chanaral
Arbol de la
Esperanza

Limay
Mahuida
La Estrella

El Orde
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Presencia de escuela al

momento del
relevamiento

Si, Escuelan® 58

No

No

No
No

No

Posibilidad de
instalar escuela

Escuela
permanente
Escuela
ambulante

No

Escuela fija

Escuela
ambulante
Reinstalacién de
la Escuela n°® 99
En 1920 se
iniciara escuela
ambulante
No

Escuela
ambulante

No

No

Escuela fija

Escuela fija
Funciond
escuela
ambulante

Nirios en
edad

escolar

37

25

S/D

63

18

25

54

18

S/D

19

40

20

90

S/D

S/D
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Pichi Mericé Si, Escuelan® 78 - 25
La Catalina y Funciond
Lomas de No escuela 19
Gatica ambulante
Poitagua No No -
Carro Funcioné
No escuela fijan® 18
Quemado 100
- - Total 471
Nirios
. 43
- - escolarizados

. 9,1%
efectivamente

1 86 Fuente: elaboracion propia en base a los datos
aportados por el informe del inspector Eduardo Sosa
(1919).

Los departamentos recorridos por el inspector Sosa
fueron alcanzados por el Censo demografico de 1895 (ver
cuadro n° 2). En ellos, un numero significativo de personas se
reconocieron como indigenas.'” Por otra parte, se han
desarrollado muchos estudios que tratan diversos aspectos de las
sociedades indigenas en el drea en cuestién, como ser Salomoén
Tarquini 2008 y 2011, Depetris 2003, Depetris y Cazenave 1998,
Lluch 2002, Prins 1987, Villar 1993 entre otros.

0" Sin embargo, cabe considerar la variable de que muchos no fueran

alcanzados por el censo, quedando asi sin registro.
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Cuadro n° 2: Numero de indigenas censados por
departamentos seleccionados en el Censo de
Nacional de 1895.

Segiin divisién Censo Actuales Departamentos Indigenas censados
1895

Departamento 7 Loventue- Conhello 748
Departamento 10 Loventue- Chalileo 43
Departamento 11 Chalileo S/D
Departamento 14 Chicalcé 43
Departamento 15 Puelén 27
Departamento 12 Limay Mahuida S/D
Departamento 8 Loventue-Utracan 603

- Total 1464

Fuente: elaboraciéon propia en base a datos
obtenidos de la publicacion de Depetris (2003).

Con respecto al docente Lorenzo Jarrin,' fue llamado en
1913 a desempenar funciones en la Escuela n® 58 de Emilio
Mitre. El mismo dejé como legado un cuerpo documental
compuesto por cartas, notas periodisticas y un libro de registro
diario, en donde abundan detalles sobre el tejido de relaciones
que en la colonia se articularon, su desempefio como docente y

" El legado documental dejado por Jarrin alcanza unas 400 notas

periodisticas entre 1924 y 1940, mas de 500 fotografias, tres cuadernos diarios
que van desde 1914 a 1915, en los que relata sus afios vividos en Colonia
Emilio Mitre (Salomén Tarquini y Lanzillotta, 2011).
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su relacion con los indigenas pertenecientes al pueblo ranquel
que alli habitaban. En 1909 se fund6 la Escuela n° 58 en la
Colonia Emilio Mitre."> Ademads, la colonia conté con Sub
Comisaria, un Juzgado de Paz, una Oficina de Correos. Quien

cediera los terrenos para la fundacién de la escuela fue el

capitanejo ranquel Santos Morales.”

Segin Sosa, Morales

expreso:
[...] es la escuela instalada aqui a instancias de mis
repetidas gestiones personales ante el Consejo de
Educaciéon y la casa de gobierno y al empeio del
Inspector de Escuelas de Territorios, sefior Raul B. Diaz;
pero para ésta es menester una tutela mas eficaz e
inmediata en favor de la educaciéon de nuestros hijos.
Esta pobre tierra no produce lo suficiente para comer,
ni el forraje para alimentar los caballos en que los nifios
salvaran diariamente la distancia para asistir a las clases.
El gobierno debe recibir nuestros hijos en el internado
para que la obra civilizadora se haga sentir mas
eficazmente, aplicando medidas compulsivas, si es
necesario fuera, a los padres que no lo comprendan atn
(Sosa, 1919: 133).

2 En la misma se habian instalado diversas familias indigenas a las cuales

se les destind 625 hectareas cada una.

13 Para el caso de los asentamientos indigenas en Los Puelches posteriores
a 1900, fue el propio lider Francisco Nancufil Calderén quien gestiond la
creacién de la Escuela n° 102, fundada en 1906 (Billorou, 2009 y Salomén
Tarquini, 2011).
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De acuerdo con lo documentado por el inspector de
escuelas Benjamin Zubiaur, la escuela el ailo de su fundacion
estuvo abierta solo escasos meses por excesos de penalidades. Sin
embargo, su funcionamiento fue irregular hasta que se hizo
cargo el maestro Lorenzo Jarrin (1883-1942).

Jarrin nacié en Ferrol, Espaia, y emigrd con 17 afios a la
Argentina con su titulo de bachiller. Inmediatamente, se trasladé
a Victorica a trabajar con un familiar, y luego de unos afos
comenzd su carrera como docente e intelectual, publicando en
revistas educativas y diversos periddicos del Territorio. En
cuanto a su adscripcion ideolégica como docente, «conformé un
grupo normalista renovador que se distanciaba de sus
predecesores impulsando la defensa de un pragmatismo
educativo y de los lineamientos pedagoégicos de la escuela nueva»
(Lanzillotta, 2011: 19). Sus notas periodisticas y escritos hacia
1910 estaban teflidos por preconceptos propios del paradigma
higienista y darwinista, donde el indigena era visto como un ser
inferior, condenado a su desaparicion en aras del progreso y la
civilizacion. Ejemplo de ello lo constituye un método de
enseflanza que propone, al cual denominé «método de
oportunidad y encadenamiento», basado segin el autor, en
conocer las condiciones socioeconémicas de los educandos y la
integraciéon de los diferentes contenidos de ensefanza. El
método planteaba la resolucion de problemas a partir de recurrir
al elemento indigena donde este posee claramente una carga
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negativa, es sucio, malo y atrasado." Sin embargo, tras la llegada
a la colonia, las representaciones sobre los indigenas fueron
transformandose. En ello operaron lecturas de corrientes
americanistas y antimperialistas de izquierda y por, sobre todo,
lo irdn atravesando las experiencias personales alli vivenciadas.
Al punto de establecer que «la raza ranquelina es explotada y
embrutecida por el alcohol» y que el contacto con la
«civilizacién» los habia degradado (Lanzillotta, 2011).

Dentro de los planteos de Jarrin® irda gestaindose un
proyecto educativo para transformar habitos morales, familiares
y laborales de los indigenas. Una de las instancias del proyecto
era la creaciéon de una escuela-internado en Colonia Emilio
Mitre,' a tal efecto elaboré un informe con condiciones que él
consideraba que debia tener dicha escuela. Sobre el proyecto, el
maestro decia que con el mismo se pretendia abarcar la
educacién social del nifo indigena y de su familia, «la

1 «[...] entrando en el tépico “Higiene”, haciendo notar que el indio malo

era delgado y enfermizo a causa de que nunca se preocupaba de su aseo y
limpieza personal, pues andaba siempre sucio, lleno de tierra e inmundicia
en la cara, las orejas, etc.». Revista de la Asociacion de Maestros Primer
Centenario de Mayo, aio 2, numero 15, 09 de septiembre de 1911. Titulo del
articulo: Método de ensefianza General en ler. Grado. (El ndmero uno).
Autor Lorenzo Jarrin-Simsén. (pp. 17-19). (Lanzillotta, 2011: 21-22).

5 Que no dejan de ser etnocéntricos, y donde convalida sus juicios y
valores como unicos validos y legitimos (Lanzillotta, 2011).

16 Por su parte, E. Sosa en su informe también establece que es menester
instalar un internado, lo mismo habian solicitado Arancibia y Zubiaur en
1909. Estos acordaban que debia ser designado un maestro casado en la
escuela, asi la esposa de este tendria la funcion de ensefiar labores a las nifias
del internado.
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instrucciéon amplia utilitaria y practica y la educacion racional
para que el pampa en vez de ser un paria en su tierra fuese un
ciudadano util (La Capital, 25 de diciembre de 1922)»
(Lanzillotta, 2011: 28).

Seis afos vivié Jarrin junto a su familia en la colonia en
una casa lindera a la escuela. En su diario personal se encarg6 de
escribir lo acontecido dia a dia entre 1914 y 1915. A partir del
mismo se puede establecer que el maestro no solo se constituyé
en agente estatal educativo, sino también sanitario. La ausencia
de médico en la colonia hizo que Jarrin se hiciese cargo, y en
algin caso experto, en la curaciéon de determinados males que
aquejaban tanto a él como a su familia y a indigenas, a los cuales
en oportunidades entregé medicinas e indicéd tratamiento.
Adquiri6 el Diccionario de Medicina Popular de Chernoviz que
combiné con practicas de curanderismo. También redacto cartas
en nombre de diferentes pobladores e intervino en pleitos
familiares. Los pobladores en oportunidades le solicitaban
mercaderias, como ser azucar, yerba, licor o vino. De esta
manera, Jarrin actué como agente estatal, mediando entre los
indigenas y el Estado, supliendo muchas veces la ausencia de
aquel. Extendiéndose mads alla de su funciéon educativa, el
docente y la escuela enclavada en dicha colonia cumplieron un
rol social.

Durante la estancia de Jarrin a cargo de la escuela se
construy6 un comedor escolar,”” donde diariamente se repartia

7 «[...] le hablé [refiere a Nicanor Lima] de que para Marzo empezarian

las clases y me manifesté muy contento que de su casa vendrian este afio 8 a
la escuela; le manifesté que puede ser que para este aflo consiga que se
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caté con leche a los alumnos. Ademads, contaba con dos
construcciones: una casa de madera y zinc bien construida —
propiedad del Consejo de Educacion— que permitié la division
en dos salones y un galpén amplio cedido por los sefiores Covian
y Cia. En uno de los extremos de este salén se construyeron dos
piezas que servian de habitaciéon y dormitorio (Sosa, 1919). Por
otra parte, la escuela no estaba exenta de la realizacion de actos
conmemorativos —que intentaban reforzar la nacionalidad
argentina y no otra— tal como lo indicaba el calendario escolar.
Hay registro de conmemoracién del 9 de Julio, 25 de Mayo y la
fiesta del arbol®®.

Cuadro n° 3: inscriptos en la escuela entre 1909 y

1918.

Afio Inscripcion
1909 Inauguracion
1910 27

1911 24

1912 37

1913 32

1914 44

implante el almuerzo escolar, le expliqué en qué consistia y me contestd —si
sefor, los pobres se lo agradecemos muchisimo, pues no todos los dias se
come en todas las casas». (Diario Personal de M. L. Jarrin, jueves 29 de enero
de 1914, en Salomén Tarquini y Lanzillotta, 2011).

8 Revista de la Asociacion de Maestros Pampeanos, agosto de 1912,

numero 26.
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1915 43
1916 28
1917 16
1918 17

Fuente: elaboracion propia en base a los datos
aportados por el informe del inspector Eduardo Sosa
(1919).

La escuela fue un espacio valorado por los habitantes de
la colonia, confiaban sus hijos a la misma, fue un lugar donde los
nifios podian satisfacer necesidades elementales, como ser
comida y vestimenta. Para ello el Consejo Nacional de
Educacién aportaba cien pesos mensuales y recibian donativos
de los comerciantes Mujica y Covian de Curru Mahuida. Ante
ello, Jarrin estableci6 que la escuela respondié «llevando
ampliamente su mision civilizadora, fue un oasis en medio del
desierto» (La Capital, 5 de septiembre de 1924, mis resaltados).
En este marco, algunas de las adversidades atravesadas por los
alumnos a la hora de asistir a la escuela fueron sefaladas por
Sosa:

Cuando la primavera es seca y el invierno helado, los
pocos caballos disponibles no resisten el viaje constante
que los nifios tienen que recorren para concurrir a la
escuela, aparte de que el vestido y la provision de
alimentos para la familia se torna dificil, no obstante la
frugalidad de aquellos seres de piedra, hijos del médano,
curtidos por el sol y el salitre (Sosa, 1919: 131).
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Los indigenas que habitaron en el oeste pampeano en el
arco temporal contemplado no hicieron mas que resistir a las
duras condiciones del medio, no solo geografico sino material.
Ante ello elaboraron estrategias de reproduccién doméstica
(Salomo6n Tarquini, 2010) donde los nifos fueron elementales,
no solo realizando tareas domésticas en sus hogares, sino
empledndose en diversas tareas rurales los nifios y como
domésticas en el caso de las nifias (Rollhauser, 2013). De esta
manera, se hizo dificil el acceso a la escuela y/o completar ciclos
escolares. Otras causas de inasistencias fueron la alta movilidad
en el espacio de estas familias por motivos laborales a fines de
conchabarse en algunos de los campos y estancias como peones
y/o trabajadores temporarios, las largas distancias que los
alumnos muchas veces debian recorrer hasta el establecimiento
educativo, la falta de vestimenta y de recursos como utiles. En
este sentido, la escuela alli donde existié fue un espacio valorado
no por sus servicios educativos sino por la asistencia social que
supo brindar.

Jarrin, afios mas tarde de su estancia, desde la prensa
territoriana expresard su decepcion y fracaso en cuanto a haber
cumplido el mandato civilizador de la escuela publica, bajo el
titulo El problema del indio, Jarrin incurrird en criticas hacia el
Estado por no ocuparse cabalmente de dicho asunto:

Cuando el H. Consejo nacional de Educacion, a pedido
del ex inspector general de escuelas, el malogrado Raul B. Diaz,
me destino a dirigir la escuela nacional nim. 58, ubicada en el
centro de la Colonia Mitre, en donde actué seis afnos, me
preocupé seriamente y con todo entusiasmo, de la defensa del
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indigena en todo sentido, pero mis esfuerzo chocaron contra la
resistencia de la lentitud administrativa en las resoluciones de la
oficina de Tierras y Colonias, influenciada entonces por los
mismos solicitantes fraudulentos de tierras fiscales y toda mi
labor fue estéril, como lo sera la obra de la escuela publica de las
colonias indigenas, mientras la accién del Consejo nacional de
Educaciéon no vaya acompaniada de la acciéon del gobierno en
todos los otros o6rdenes a los que no puede alcanzar la escuela
publica. Si se quiere incorporar a la poblacion indigena a la vida
efectiva nacional, hay que acercar el indio a la poblacion
civilizada, no relegarlo al desierto y dejarlo al albedrio de la
explotacién blanca, inicua y despiadada, como sucede en los
obrajes chaquefios, en los ingenios tucumanos, en las tierras
fiscales agricolas de la Patagonia, y en todas partes en donde se
utiliza al indio como bestia de trabajo explotada por el rigor y
embrutecida por el alcohol.

El problema del indio en nuestro pais sera un problema
eterno sin soluciéon practica, mientras no se le encare con un
criterio patridtico y racional. (La Capital, miércoles 30 de
diciembre de 1925).

Palabras finales

Para concluir, quisimos aportar algunos indicios sobre
un aspecto mas de las sociedades indigenas, que luego de
atravesar el traumdtico proceso de desmembramiento y
desarraigo forzoso tras las campaias militares se incorporaron
de manera subordinada y subalterna al Estado nacional y sus
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instituciones, entre ellas la escuela. Esta, especialmente, vino a
afianzar y reforzar el objetivo civilizatorio de las elites nacionales
que se concretd, en gran medida, a través de la expansion del
sistema educativo a nivel nacional. La erradicacion de la barbarie
y el salvajismo, que encarnaban indigenas y gauchos, se
pretendid lograr en gran medida a partir de la expansion de la
escuela publica y su proposito homogeneizador.

La zona analizada, donde se dispersé gran parte de la
poblaciéon indigena del territorio, es una zona relegada
econdmica y productivamente. Las condiciones climaticas y
geograficas desfavorables, sumada la improductividad de la
tierra, hicieron que el tan mentado avance civilizatorio quedase
relegado y las posibilidades de acceso a la escuela publica se
viesen cercenadas. Por tanto, la expansion del sistema educativo
en dicha regiéon acompafid este relegamiento y sumié en la
marginalidad educativa a los niflos en edad escolar que
habitaron estos lares, entre ellos nifios indigenas. Las escasas
posibilidades de acceso a la escuela publica constituyeron un
factor mas de marginaciéon y subalternidad de la poblacién
originaria en el territorio.

Las fuentes analizadas dan cuenta de ello y, en especial, el
libro de registro diario del docente Manuel L. Jarrin nos ayudé a
entender la funcién social que cumpli6 la escuela alli donde
existi6, debido a las profundas carencias de la poblacion
indigena como consecuencia de que una vez incorporados al
Estado, fueron arrojados a los bordes de este.
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