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Resumen

Esta investigacion se centra en reconstruir la conformacion del sistema parvulario en
Chile entre los afios 1905 -- 1915 y sus implicancias para el magisterio femenino. Se
estudiara desde una perspectiva de género el tipo de formacion y los objetivos que se les
impusieron a las profesoras y sus alcances para el posterior desarrollo de este nivel
educativo. Ademas se explicara cuales fueron las intenciones de generar un jardin de
infante publico en Santiago careciendo aun de una educacién primaria obligatoria. Para la
realizacion de este trabajo se consultaron fuentes primarias como la Revista “El
Kindergarten Nacional” y las actas de los Congresos Pedagdégicos.

Los primeros kindergarten tendran una doble finalidad: la asistencial y la educativa.
Esto marcara el desarrollo del sistema y condicionara a las profesoras que se desenvuelven
en él. Pero junto con estas labores, las maestras se preocuparon por transmitir los ideales

del Estado moderno referidos a la patria y la nacién.
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Abstract

This paper focuses on reconstructing the conformation of the nursery school system
in Chile between the years 1905 and 1915 and its consequences for feminine teachers. It will
investigate from a gender perspective the type of formation of the nursery school teacher and
the consequences for such subsequent development at this level. Furthermore, it will explain
what the intentions to generate a public kindergarten in Santiago were, and if it is lacking
compulsory education for primary school. For this essay, we consulted sources such as the

educational magazine “El kindergarten Nacional” as well as Congressional Proceedings.
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The First Kindergarten will have two purposes: welfare and education. The
aforementioned duality of the program marks the development of the system and will
condition the teachers that work in this level. However, along with these changes, the
nursery teachers are concerned to pass on the ideals of the Modern State to reference a

motherland and nation.
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Presentacion

Actualmente en la educacion preescolar encontramos una alta presencia femenina;
en el caso chileno es del 98%. Pareciera que no sorprende la llamada <<feminizacién de la
docencia>>, principalmente en los primeros niveles educativos. Sin embargo, lo evidente
muchas veces es lo mas dificultoso de desentrafiar y comprender. A raiz de dichas
constataciones, pretendemos indagar bajo qué condiciones emerge esta institucion que
conocemos como Jardin de Infantes en Chile a principios del siglo XX y de este modo
intentar dar una respuesta con respecto a la feminizacién de sus aulas y sus implicancias
para las maestras.

Existe un campo de estudio que se conoce con el nombre de historia social de la
educacién. Dicho campo tiene como un area de estudio el rol de la educacién como
elemento de transformacion y cambio social, compartiendo el uso de métodos y técnicas de
investigacion propios de la historia y las ciencias sociales. El estudio que presentamos se
inserta dentro de esta linea, en el cual se analiza la instauracion de los primeros jardines
infantiles publicos en Chile a comienzos del siglo XX y la funcién otorgadas a las maestras
de parvulos.

El andlisis se puede estructurar en tres planos, por una parte el institucional que tiene
relacion con el material escolar, los métodos, las estrategias educativas utilizadas y los
establecimientos como tales. Otro plano de analisis es el campo cientifico, es decir, los
saberes elaborados y acumulados con respecto a la educacién. Por dltimo tenemos el
ambito juridico-legal que da cuenta de la normativa legal sobre educacion que marca y rige
las distintas politicas educacionales.

Dichos planos seran examinados en el estudio de la instauracion en Chile del
sistema parvulario, ya que analizaremos cual es la conceptualizacion que se tiene con
respecto a la infancia, la necesidad de educarla y los fines que se plantearan a dicha
educacion (dmbito cientifico). Asimismo indagaremos en las instituciones que se encargaron

de formar a las maestras y como se organizo el Jardin de Infantes en Chile, segun la voz de



su fundadora y coparticipe (dmbito institucional). Para finalmente referirnos al marco
normativo que regulé la educacion de kindergarten a principios del siglo XX en Chile (dmbito
juridico-legal). Dichas esferas como bien sefiala Maria de la Paz Gonzélez (2001),
interaccionan y nosotros intentaremos indagar como dialogan los diferentes planos desde el
sujeto que interviene en dicha rama del sistema educativo, incorporando ademas la
perspectiva de género.

La principal técnica utilizada fue la revisibon documental la cual consiste en la
obtencion, analisis e interpretacion de documentos producidos en el curso de la vida
cotidiana y social. “Como tal la revisién documental es una técnica no obstructiva, rica en
bosquejar los valores y creencias de los participantes en el campo” (Scribano, 2008: 33). De
este modo se trabajé material educativo de la época como la Revista de Instruccién Primaria
y El Kindergarten Nacional. Ademas, documentos generados por las agrupaciones de
maestros como la Asociacién Nacional de Educacion y manuscritos de la directora del
primer Kindergarten de Chile disponibles en el Museo de la Educacién Gabriela Mistral®.

El trabajo se focaliza en Santiago debido a que Chile, desde sus inicios de vida
republicana, ha tenido una politica centralizada donde las principales ideas y proyectos
emergian y se aplicaban en la capital, siendo éste el modelo para el resto del pais. La fecha
del estudio se circunscribe a la implementacion de la educacién parvularia publica a
principios del XX, la instauracion del primer curso de formacion de kindergarterinas en
Santiago en 1905, el término de dicho establecimiento y la publicacion asociada a él en
1914.

Para analizar la formacion y funcién de las maestras en el jardin infantil, es necesario
examinar la construccion de género, entendiendo este concepto como la definicién cultural
de la conducta que se considera apropiada a cada uno de los sexos “una forma de denotar
las construcciones culturales, la creacion totalmente social de ideas sobre los roles
apropiados para mujeres y hombres” (Scott: 1990: 43), en una sociedad y en un momento
determinado. De este manera, al focalizar nuestro estudio en la formaciéon de un especial
cuerpo de educadoras dentro del profesorado chileno a principios del siglo XX, se intenta
comprender como se legitim6 la condicion de la maestra kindergartertina mediante un
reparto de roles, entendiendo por rol:

(...) tanto a un conjunto de normas compartidas que marcan cudles son las acciones o
conductas adecuadas a una persona en una situacién o circunstancia, como a un
conjunto de expectativas, o conjuntos de comportamientos que es posible esperar de una
persona en una situacion dada (Bosch, Ferrer& Pili, 1999:116).
Desde esta Optica, para el caso de las mujeres, la maternidad ha marcado su
funcion biologica y social ya que las cualidades “naturales” de dar vida y cuidado,
determinard la inclusion de la mujer en el &mbito laboral.

Estos aspectos de las relaciones, que son empaticos, emotivos, afectivos, normalmente



son desvalorados porque se conectan a la dimensién de la ternura, de apego, y de la
ayuda. La enfatizacion de la mision educadora, como extensiéon de la funcion maternal,
representa la cobertura ideolégica de la desvalorizacién de la instruccién popular,
entregada a las mujeres, y también evidencia la voluntad de consolidar el modelo
educativo mas tradicional, el que considera a las mujeres mas aptas para ocuparse de la
educacion y la instruccion de la infancia (Ulivieri, 2005: 33).

En el caso especifico de este estudio, la tarea de cuidado y afecto desempefada por
la mujer en el espacio privado se trasladé a la esfera publica en el rol de la maestra
kindergarterina. Por esto, podemos hablar del rol de la maternidad no sé6lo en un sentido
estrictamente bioldgico, sino que también social. Tanto los conceptos de rol como el de
género, nos ayudarian a entender el por qué la preeminencia de las mujeres en profesiones

asociadas al cuidado de otros como serian la enfermeria, pediatria y magisterio.

Lainvencién de lainfanciay el nacimiento de los sistemas de educacion nacionales

El sistema educativo, desde sus origenes, estuvo marcado por una fuerte presencia
femenina (aunque no en todos sus niveles, ni tampoco en todas las funciones). Como
ningun otro campo laboral estuvo abierto a incorporar a las mujeres. Pero paralelamente al
proceso de incorporacion femenina a la docencia, necesitamos comprender la configuraciéon
y conceptualizacion de la infancia que supondra el proceso de escolarizacion.

El fendbmeno de la instauracion de los sistemas nacionales de educacion, se puede
entender como un proceso que contdé con dos aristas. Por una parte, la nueva
conceptualizacion sobre la infancia y la necesidad de educarla, especialmente la de los
sectores populares y por otra, la ineludible dotacién de un cuerpo de funcionarios que llevara
a cabo esta apotedética tarea. ¢ Qué mejor ayuda para el Estado, que estas buenas madres
quisieran apadrinar a un sin numero de nifios y nifias pobres y mal alimentados, por el bien y
progreso de la Patria? Pero no cualquier mujer podra educar; para ello sera imprescindible
pasar por un fuerte proceso de formacion en las Escuelas Normales? donde se configura un
tipo ideal de profesora al servicio de la patria y el Estado.

Durante el medioevo y la modernidad, se intenta definir la infancia y se brindan como
las principales caracteristicas de esta etapa la maleabilidad de la cual deriva la posibilidad
para ser modelada. Ademés de la debilidad que posteriormente se entendera como
inmadurez y que contribuird a justificar su tutela y su educacién. Al mismo tiempo, se dir4
gue es una etapa en que hay debilidad de juicio que requiere y demanda el desarrollo de la
razon. La infancia es el periodo en que se inscriben los vicios y virtudes. Julia Varela y
Fernando Alvarez—Uria destacan que para los moralistas mas severos la infancia por
naturaleza esta inclinada al mal:

(...) que debe, en el mejor de los casos ser encauzada y disciplinada. (...)Se configura
pues “la nifiez”, en el ambito tedrico y abstracto, como una etapa especialmente idonea



para ser troquelada, marcada, a la vez que se justifica la necesidad de su gobierno
especifico que dara lugar a la emergencia de dispositivos institucionales concretos; y si
en dltimo extremo el poderoso arte de la educacion fracasa, puede echarse la culpa a la
mala indole de los sujetos (Varela y Alvarez-Uria, 1991: 18-19).

Con respecto al concepto de infancia, se destacan dos caracteristicas contrapuestas.
Por una parte, la enorme plasticidad del nifio y por otra la motivacion a desviarse. La
infancia responde bien al influjo formativo, por ese motivo debe instruirse, convirtiendo asi el
principal objetivo de la educacion el rescatar y dirigir al infante.

La modernidad, no solo elaborara el discurso sobre la infancia, sino que también la
idea del desarrollo de una educacidon masiva, proceso que se conoce como escolarizacion,
el cual se puede fechar de manera simbélica en 1763 en Prusia® que es el primer pais en
legislar por una educacion publica gratuita.

Para Narodowski la pedagogia moderna se fundamenta en dos enunciados: la
infancia como una etapa de carencias “no posee autonomia ni el buen juicio, ni el tino propio
de los adultos. Son cuerpos débiles, ingenuos, manipulables, en formacién” (Narodowski,
2008: 101). Pero también los infantes:

(...) constituyen un campo de estudio y de andlisis y, a la vez, son empujados a emigrar
del seno de la familia a unas instituciones producidas a efectos de contenerlos en su
ineptitud y de formarlos para que, justamente, puedan abandonar o superar la carencia
que les es constitutiva. A la discriminacion etaria, le sigue una delimitacién institucional
(Narodowski, 2008: 101).

Al asumir que el nifio no esta preparado para enfrentar la vida ni la convivencia con
los adultos, se considera que lo mejor es confinarlo, segun palabras de Ariés a “un régimen
especial, una cuarentena’. Ese espacio sera la escuela, donde paulatinamente todos
sentirdn que es deber enviar a los hijos. Para el historiador francés, el sentimiento de la
familia, que brota durante los siglos XVI y XVII, no se puede disociar del sentimiento general
por la familia. Pero es este nuevo sentimiento por la infancia el que nos permite entender la
voluntad de salvaguardar la nifiez de las impurezas de la vida, como al mismo tiempo, la
intencion por formar, normar y educar a la infancia.

La intelectualidad har& esfuerzos por penetrar en la mentalidad de los nifios y asi ir
perfeccionando los métodos de educacién. Para autores como Raimundo Cuesta, el
establecimiento de la escuela como institucién, lo debemos entender como una interrelacién
entre la Iglesia, el Estado y las familias.

A mas infancia, mas escolarizacién; la creacién de la infancia, la nueva sensibilidad y
atenciones familiares hacia la nifiez, se acompafan de una familia progresivamente mas
nuclear y de la consiguiente desposesion de la facultad educativa de los padres que, en
un proceso irrefrenable, van depositando y delegando sus antiguas atribuciones primero
en la Iglesia y después en el Estado. En este trayecto adquieren todo el sentido las
primeras exhortaciones, normas y acciones punitivas a favor de la obligatoriedad escolar.
(Cuesta, 2005:15).

La historia de la infancia y de la educacion se conectan de un modo complejo y en



varios niveles, comparten espacios temporales y sociales e institucionalmente estan unidas.
Se debe destacar la simultaneidad en el tiempo del descubrimiento y reconocimiento de la
infancia moderna, como asimismo la apariciébn de instituciones encargadas de proteger,
cuidar y formar a las futuras generaciones.

Este proceso complejo y de larga duracién, que se comienza a gestar en la
modernidad, lo debemos entender para el caso latinoamericano en consonancia con el
nacimiento de los Estados Nacionales. El proceso de escolarizacion transitara desde el
rechazo a la aceptacion de las familias quiénes seran convencidas de entregar a sus hijos y
en menor medida a sus hijas, a la escuela. Sobre este escenario cabe preguntarse ¢,En qué
contexto socio-politico emerge la idea de incorporar a los nifios y nifias de temprana edad a

la vida escolar?, ¢ Qué ideas sustentan la educacién parvularia?

Estructuracién del sistema educativo chileno: 1890-1910

Dentro del proyecto de unidad desarrollado por las nacientes republicas
latinoamericanas durante el siglo XIX, serd relevante la instauraciéon de los sistemas
educativos. Mediante la escuela, se inculcara la integracion, la idea de nacién, el amor a la
patria y respeto al orden, por ello, el encargado de dicha tarea fue el Estado. Pero ¢cuéles
son las tareas que se le confian a la escuela? La institucion escuela emerge principalmente
por la utilidad que le brindaba a las elites, como destaca la historiadora Maria Loreto Egafa,
surge para satisfacer las necesidades que el naciente proceso de modernizacion requeria,
delineando modelos educativos para proceder a la reforma econémica y social.

Frente a la necesidad de consolidar los nacientes Estados Nacionales, a mediados
del siglo XIX, se comienzan a instalar las primeras escuelas normales, que tendran por
objetivo formar a los futuros educadores. Con el establecimiento de dichas escuelas, los
profesores pasaran a formar parte de los funcionarios publicos, constituyéndose en la futura
clase media, cuya mision sera educar y civilizar a los sectores populares. Para ello, seran
imbuidos de un espiritu y amor patrio que deberan ser capaces de transmitir a sus
educandos, esto se conoce como el “sacerdocio republicano”, donde la labor del
profesorado es entregarse en cuerpo y alma a su noble tarea de educar y con ello contribuir
al desarrollo y fortalecimiento de la patria.

Un hito de la educacién chilena se produce en el afio 1842 cuando se fundé la
primera universidad publica del pais, siendo Andrés Bello su primer rector. Esta institucion
nacié con el objetivo de evaluar y controlar el naciente sistema educativo nacional.
Paralelamente en esos afios Chile fundé la primera Escuela Normal que se conoce en
América Latina, dirigida por don Domingo Faustino Sarmiento (1842), y la primera Escuela

Normal de Mujeres (1854), dirigida por la madre Ana Rousier, miembro de la Congregacion



francesa del Sagrado Corazén. Estas escuelas marcaron durante un siglo la formacion del
profesorado en el pais y su principal foco estuvo en el desarrollo de la instruccion primaria,
la cual les permitiese a los alumnos leer y escribir pero principalmente aprender los
principios de autoridad, jerarquia, control de los cuerpos y el tiempo. Instituciones similares a
éstas se crearon en todo el pais, y a ellas se les sumaron la Escuela de Artes y Oficios
(1849) y el Conservatorio de Bellas Artes (1850).

Dentro de este contexto, que comienza a gestarse en la segunda mitad del XIX,
resulta llamativo el hecho de que un grupo de intelectuales considerara importante el
emprender el desarrollo de la educacién parvularia. Punto que retomaremos posteriormente.

Chile durante la década de los 80’ del siglo XIX se abrir4 a la influencia tanto cultural
como pedagdégica del profesorado aleman contratado por el gobierno, estos catedraticos
seran los destinados a conducir las Escuelas Normales. En el afio 1889, los maestros
alemanes contribuirdn a fundar el Instituto Pedagdgico, organismo encargado de formar a
los profesores de ensefianza secundaria en el pais. En cuanto a los aportes que la
pedagogia alemana implanté al sistema chileno, podemos mencionar: la introduccién de una
nueva didactica, que ponia acento en la rigurosidad del proceso de instruccién, nuevas
catedras como psicologia, metodologia pedagdgica, historia de la pedagogia y la idea de
“clases modelo”.

Los cambios acaecidos entre 1880-1910 fueron significativos para el establecimiento
del sistema nacional de educacion en Chile. Sin embargo, no se puede olvidar que la
educacién para el pueblo fue pensada como una educacién elemental y terminal, lo cual
estuvo aparejado con los obstaculos que tuvieron otras formas de escolarizacion intentadas
desde los mismos sectores populares, las que fueron combatidas y acalladas por las elites.
Desde el nacimiento del sistema nacional educativo chileno se impusieron ademas las
diferencias de clase y sexo, con escuelas para nifias y nifios de los sectores populares y
otras distintas para los ricos.

El impulso a la educacién se acentuara en el gobierno de José Manuel Balmaceda
Ferndndez (1886-1891) gracias a la realizacion del Congreso Pedagodgico. En este
Congreso se discutieron los problemas que aquejaban al sistema educacional y se dieron a
conocer las experiencias recogidas en el extranjero por parte de un grupo de becarios
chilenos. El tema de la educacion pre-escolar no aparecio dentro de las tematicas debatidas
en esta instancia ya que lo que se estaba discutiendo era si se debia o no instaurar la
educacion primaria y cual debia ser la formacion del preceptorado.

Para el afio 1890 el sistema educativo chileno estaba estructurado en escuelas
primarias y normales donde asistian preferentemente los sectores populares. Las personas
gue estuviesen en condiciones de continuar estudios ingresaban a los liceos, donde

concurria la élite “liberal” y sectores medios. La formacion en estos establecimientos tenia



por fin preparar a sus estudiantes para el ingreso a la Universidad de Chile. En los tres
casos la educacion era impartida por el estado y por tanto gratuita. Un hecho relevante para
la feminizacion de ciertas profesiones, como el magisterio, es que desde el afio 1877 las
mujeres tienen acceso a la universidad. Paralelamente, el sector privado conté con una serie
de establecimientos dirigidos por la Iglesia Catdlica y en el afio 1888, se fundo la
Universidad Catdlica de Chile.

El desarrollo del sistema educativo se refleja en la ampliacion de la cobertura y

masificacion, del nivel primario.

a) la matricula total, publica y privada, en los niveles primario y secundario, crece de
97.136 estudiantes en 1885, a 157.330 en 1900, 317.040 en 1910, y 401.261 en 1920. Es
decir, el sistema practicamente cuadruplica su cobertura en el periodo (Cox & Gysiling,
1990: 52).

La profesionalizacion del magisterio, serd un escenario propicio para que el
profesorado a inicios del siglo XX, comience a formar organizaciones a través de las cuales
levantaran sus demandas y criticas al modelo educativo, las que se veran plasmadas en el
Congreso General de Instruccion Publica, realizado en 1902 y el Congreso Educacional de
1912.

El panorama educativo en dicho periodo, esta marcado por la formacion del
magisterio, bajo las nuevas ideas traidas de Alemania y la expansion de la matricula. La
discusion sobre la aprobacion de la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria estuvo presente
en todos los congresos. En lo concerniente a la Educacion Parvularia, s6lo un pequefio
grupos de intelectuales, que habia tenido la oportunidad de conocer el sistema en otros
paises, apuesta por su instauracion en el pais. Pero ¢,por qué la necesidad de educar a la

primera infancia tan desvalida?, ¢ bajo qué condiciones se forman estas primeras maestras?

Los inicios de la educacién parvularia

El impulso de la educacién Parvularia en Chile se asocian a la visita que el intelectual
Valentin Letelier realiza a Berlin. Alli conocera los jardines infantiles Froebelianos y
recomendara al gobierno chileno su implementacion. Posteriormente el Estado chileno beca
a otros profesores a conocer el nuevo sistema, dentro de los cuales esta el connotado
profesor José Abelardo Nufiez, quien a su regreso del viaje a Europa, organizara en 1885
una exposicién de Material Didactico con elementos adquiridos por el Gobierno chileno en
Francia, Alemania y Austria, para la cual se dispuso un material completo de Kindergarten.
Ademaés tradujo “La Educacion del Hombre” de Federico Froebel, editada en 1886 en Nueva
York, y publicé “Reforma de las Escuelas Normales” donde programa toda una

reorganizacion de los establecimientos y escuelas en Chile.



A partir de la segunda mitad del XIX, las influencias educativas de Europa y Estados
Unidos, comienzan a detectarse en el sector privado con la aparicién de algunos “grupos de
juego” y los primeros kindergartens ligados a las colonias extranjeras como el Jardin Infantil
del Santiago College (1891), del Deutsche Schule (1898), el del Sr. José Pinochet Le-Brun
en Chillan (1901), el Kindergarten Santiago y el Kindergarten Catolico, entre otros.

Pero estas experiencias se habian dado en establecimientos privados o
subvencionados, donde las maestras que impartian clases eran normalistas, sin una
formacion especializada en la primera infancia, carencia que se suplia con la contratacion de
maestras extranjeras.

El debate sobre la posibilidad de generar un sistema para nifios y nifilas menores de
6 afios se produce en el Congreso General de Ensefianza Publica de 1902, realizado el 26
de diciembre, donde el sefior Francisco Jenschke, expuso su trabajo titulado "Educacion
Fisica y Moral", en la cual se aventura a dar sugerencias con respecto a la educacién
preescolar:

1) "Conviene fundar casas de proteccion a la infancia en los centros poblados, para nifios
menores de cuatro afios y jardines infantiles en las escuelas para nifios de cuatro a seis
afios de edad".

2) "Conviene fundar una escuela para formar jardineras y educadoras para los
establecimientos arriba mencionados"”.

3) "Conviene enviar a Europa a dos o0 mas jovenes preceptoras normalistas que estudien
la organizacion de los institutos Froebelianos, siguiendo cursos, a fin de instalarlos en el
pais" (Alarcon, 1986).

El propésito de dichas casas de proteccion seria:

(...) evitar la influencia perniciosa de la casa paterna y de la sociedad en que viven, en
las cuales frecuentemente no reciben sino malos ejemplos. (Acta de la Segunda Sesion
del Congreso General de Ensefianza Publica, del 26 de Diciembre de 1902).

Las casas acogerian nifios y niflas de madres trabajadoras que no podian
encargarse de atenderlos convenientemente. Por ello se solicita que el Estado se haga
responsable de su proteccién y cuidado. Dicha tarea se desarroll6 de manera intermitente
entre 1906 y 1920; y sufrio -fruto de los avatares politicos y econdmicos que vivio el pais- un
fuerte decaimiento entre 1925 y 1940. No obstante, debemos sefalar que hasta la fecha
continla abierto el debate acerca del rol que el Estado debe jugar en este nivel educativo y
cudl debe ser el sentido inspirador de la educacion parvularia.

El impulso a la formacion de maestras especializadas en este nivel escolar se
produjo durante la presidencia de German Riesco (1901-1906), mediante la promulgacion
del decreto N° 5609 del 7 de octubre de 1905, que sefialaba:

Créase un Curso Normal de Kindergarten que funcionara anexo a la Escuela Normal de
Preceptoras N° 1 de Santiago, bajo la vigilancia y Direccién Superior de la Directora de
este establecimiento”. Se imputa un total de $9000 del Presupuesto Vigente, y se nombre
como personal: regente, a Elisa V. de Gibel, e Inspectoras-ayudantes a dofia Juana
Jofré y Julia Kuschke. Firman, Fernando Riesco y A. Huneus” (Peralta, 2006: 17).



Conforme al decreto, en el verano de 1906 se impartio el primer curso de Maestras
de Jardin Infantil*. Debido al éxito de la iniciativa, Brigida Walker, directora de la Escuela
Normal N°1, sostuvo que el curso debe formar parte del curriculum de las futuras maestras,
para lo cual se necesitaba de una persona que tomase la responsabilidad, tarea que recayo
en la maestra kindergaterina, Leopoldina Maluschka, quien habia estudiado en la Real e
Imperial Escuela Normal de Graz, y para esa fecha se encontraba ejerciendo como
profesora de musica en el Liceo de Cauquenes.

El 7 de junio, mediante el Decreto N° 2671, se nombra Regente y Profesora del Curso
Normal del Kindergarten de la Escuela Normal de Preceptoras N°1 de Santiago a dofia
Leopoldina Maluschka de Trupp, con tres mil seiscientos pesos anuales, y se nombra
como inspectoras-ayudantes a dofia Florencia Trewhela y dofia Maria Mercedes
Valenzuela, con setecientos pesos anuales cada una. Firman el decreto, Fdo. Riesco y
Samuel Claro (Peralta, 2006: 19).

De este modo, a partir de 1906, el Estado de Chile instaldé el primer Kindergarten
estatal, institucion en el cual se formaron mujeres provenientes de una incipiente clase
media urbana. Dentro de este contexto, nos preguntamos ¢qué razones estan detras para
que el estado chileno, en una fecha en la que ni siquiera garantizaba la educacién primaria,
decidiese invertir en la creacion de jardines infantiles para los sectores populares?

A pesar de los argumentos anteriormente sefialados, como el apoyo de importantes
intelectuales y el antecedente de jardines infantiles particulares, consideramos que estas
circunstancias no son los determinantes para explicar la decision de invertir en un jardin
infantil del Estado. A nuestro juicio hay razones de indoles politicas y sociales. El pais habia
salido victorioso por segunda vez de una guerra con sus vecinos y es necesario reafirmar de
manera constante el ideal patrio. El magisterio contribuira en esta tarea tal como veremos en
el andlisis de la voz y la palabra de las maestras.

Las cifras de analfabetismo y mortalidad infantil eran altas, asi lo demuestra el
Informe presentado por la Doctora Eloisa Diaz® quien tenia el cargo de Médico Inspector de
Escuelas de Santiago en 1906, en dicho documento sefiala:

Muchisimos de los nifios que asisten a nuestras escuelas se ven pélidos, flacos,
demacrados, con la piel seca i casi siempre padecen de pereza habitual. La alimentacion
insuficiente, ya sea por escasez o mala calidad de las sustancias alimenticias, agregado
a la falta de abrigo, al mal aire que respiran, aire falto de oxijeno, pues casi siempre viven
en cuartos pequefios, situados a un nivel inferior del de la calle, cuartos con una sola i las
mas veces pequefiisima puerta, por la que no penetra un rayo de sol el clasico cuarto
redondo, sepulcro de vivos, en donde estan agrupados los padres con los hijos, que casi
siempre son de mas de seis, todos en el mas completo abandono e indolencia
(Diaz,1906:5).

Frente a dicha realidad, se hace necesario entonces implementar mecanismos que
logren disminuir estas cifras ¢, Quién mejor para el cuidado de infantes pobres y hambrientos

que las profesoras? Seran las maestras, quienes con su amor maternal se haran cargo del



cuidado de esta nifiez carente.

Ademas, la mano de obra femenina sera considerada la ideal, tanto desde el punto
de vista moral, como desde el punto de vista econémico, ya que las remuneraciones de las
mujeres eran menores que la de los varones. La profesion docente se consider6 una fuente
de trabajo digna, tanto hombres del &mbito politico y educativo, como las madres de familia
coincidian en que la ensefianza era un campo de trabajo adecuado para mujeres. Si el
trabajo de maestra era ideal para el sistema a nivel primario, su relevancia y exclusividad
para el prébasico no fue algo que se discutid, simplemente se naturalizo.

Los politicos tuvieron también sus razones: consideraban que las mujeres podrian
trabajar por salarios menores que los varones y que se podria enfrentar, por una parte,
los costos de una educacion primaria masiva para el pueblo y por otra, abordar el
problema de la falta de interés de los varones para ejercer esta profesion, dado sus bajos
salarios (Egafia, Salinas & Nufez, 2000: 105).

El sector prebasico no vivié un proceso de feminizacién, sino que nacié siendo un
campo laboral exclusivamente femenino. Esto tuvo sus consecuencias, tanto para el
desarrollo del mismo, como para las mujeres que se desempefiaron en él, puesto que dicho
sistema es el que contard con menos recursos por parte del Estado y los salarios seran los
mas bajos, caracteristicas que se conservan hasta la actualidad.

Seguramente ajenas a estas evaluaciones que hacemos desde el presente, el
trabajo de Dofa Leopoldina y de las kindergarterinas egresadas, tendra sus frutos, ya que
se logré extender la educacién parvularia, pues se graduaron 300 maestras que dirigieron
otros centros parvularios en el pais. La gran mayoria de los jardines funcionaron en aulas
anexas a Liceos y a escuelas del sector particular. De hecho para el afio 1911 a iniciativa de
la maestra austriaca se cred el primer kindergarten popular.

Ademas se editaron revistas y publicaciones especificas y las kindergarterinas se
preocuparon de participar en seminarios nacionales, también crearon asociaciones
vinculadas al &rea. Pero para la segunda década del siglo XX, el contexto del mundo y Chile
habia cambiado. La Primera Guerra Mundial, la caida de la produccién del salitre y la
depresion mundial tendrén un gran impacto en la economia chilena, lo que se traducira en la
paralizacion del desarrollo de este nivel educativo. Sélo algunas escuelas, como la Escuela
Normal N° 2 de Santiago continuaron con sus actividades pero la atencion pasé a ser

reducida.

Fundamentos Pedagdgicos de las Kindergarterinas

Con respecto a los fundamentos pedagdégicos del Kindergarten, este se basé en las
ideas de Frbebel, teniendo como principios: a) una concepcion que entendia que la

educacion comenzaba en el nacimiento hasta el ingreso a la Escuela Elemental o Bésica, b)



un enfoque educativo que, sobre la base de las caracteristicas y el propio desarrollo del
educando, propiciaba el trabajo activo del parvulo mediante una metodologia ladica, c) una
concepcion de la educacién, que entendia que la escuela debia realizar una labor que se
complementaba con el trabajo con los padres en la formacion de los infantes.

La directora del Kindergarten Catdlico decia:

El Kindergarten tiene por objeto desarrollar las fuerzas fisicas de los nifios; (...)
ensefiarles, en los limites de lo posible, & expresar claramente sus observaciones y sus
juicios; habituarlos & la limpieza, al orden y a la urbanidad; inspirarles el gusto de lo bello;
formarlos para la obediencia, la veracidad y la actividad y, en fin, tratar, por cima de todo,
de hacerlos buenos, amables y generosos. (Discurso de Finalizacion del afio académico
de la Sra. Fanny de Retamal Balboa).

Leopoldina Maluschka, sefialaba que con respecto al objetivo del Jardin de Infantes,
s6lo unos pocos han entendido su verdadero significado y objeto como institucion social y
pedagdgica:

Algunas familias los consideran establecimientos donde los nifios pasan algunas horas
del dia jugando y permanecen durante este tiempo protegidos de diversos peligros, a los
que tanto en la calle como en la casa estarian expuestos por falta de una conveniente
vigilancia, y no le reconocen a esta educacién mayor trascendencia (Maluschka: 10).

Sorprenden las palabras de la educadora, porque dicha percepcién con respecto a la
funcién de este nivel educativo ha perdurado en el transcurso del tiempo. La maestra
austriaca, realizaba una critica a quiénes pensaban que la Unica ventaja que tenia la
instauracion de un sistema de educacion parvulario eran los dividendos que a futuro podrian
generar en la vida del educando y en el pais. Sin valorar el desarrollo de este nivel educativo
por si mismo, es decir, por la relevancia e importancia que este tipo de educacion tenia para
la vida del nifilo o nifla. Ademas, se refiere a un punto critico, en relaciébn con la
asistencialidad que se le otorgaba al Kindergarten:

(...) creen el objeto de la educacion pre-escolar es, en realidad, s6lo una de sus
finalidades: proteger al nifio contra los malos influjos o el abandono, cuando el ambiente
social en que vive es inadecuado a su desarrollo (Maluschka: 10).

Consideramos que esa idea, esta en la base de quiénes delinearon este nivel del
sistema educativo, y por ello, ha marcado su posterior desarrollo, al existir el jardin infantil,
se protege a los infantes del mal entorno en el que muchos viven. Para finalizar, citando y
homenajeando al inspirador del Kindergarten, Leopoldina sefiala:

El verdadero objeto del Kindergarten fue definido por su fundador, Federico Fréebel,
comparando al nifio con una delicada plantita a la cual se deben prestar solicitos
cuidados, sin violentar su crecimiento natural (Maluschka v. de Trupp: 10).

Debemos destacar que estas palabras reafirman su férrea conviccion de que el
Kindergarten, creado segun los postulados de Froebel, era el modelo pedagdgico que se
debia desarrollar, en clara respuesta a las iniciativas que a partir del 1925 se implementaron

en Chile referentes al método Montessori.



Funcién del Kindegarten y la maestra

Leopoldina Maluschka de Trupp en el libro titulado “Kindergarten, Familia y Escuela:
teorias y practicas de Educacion Pre-Escolar”, dio a conocer su visién sobre la importancia
de la educacion preescolar, la manera en que estd se debe desarrollar y la labor
complementaria de la familia. En esta obra nos sefala, que en la primera etapa, el nifio goza
del cuidado de su familia, pero después viene:

(...) un periodo (4 a 6 afios) en el cual el nifio manifiesta una mayor independencia, y su
gran movilidad y espiritu de investigacion desconciertan a los adultos y ponen muchas
veces en peligro su propia salud y vida. Es este el momento cuando el nifio debe ser
entregado a una guia pedagogica competente que, en constante contacto con el hogar,
complete la obra de éste y ayude al nifio a encauzar sus fuertes impulsos naturales. Esta
dedicada tarea es la que corresponde al Kindergarten o seccién pre-escolar. (...) Es
decir, cuidar de su salud, estimularlo en la formacién de buenos habitos, personales y
sociales, ejercitarlo en el correcto uso del lenguaje y poner en practica juegos y
actividades que favorezcan su desarrollo intelectual y moral. (Maluschka, 1935: 6).

Consideramos que estas palabras son reveladoras en lo referente a la funcion que le
otorga a la institucion del Kindergarten, y la impronta moralizadora que tiene la educacién
cuando nos sefiala que “el nifio debe ser entregado a una guia pedagdgica competente que,
en constante contacto con el hogar, complete la obra de éste y ayude al nifio a encauzar sus
fuertes impulsos naturales”, evidenciando la concepcién moderna de la infancia, que resalta
su plasticidad. Asimismo, delimita dos tareas claves: un espacio que debe propiciar el
desarrollo intelectual del nifio (que incluye a las nifias) y a su vez ser un lugar de transmision
de habitos tanto sociales como morales. A grandes rasgos, no parece diferenciarse mucho
de la escuela comun. Sin embargo, ella destaca en uno de los manuscritos titulado
“Organizaciéon de un Kindergarten” que en “el Kindergarten no debe haber una disciplina
seria como en la escuela”, pero debe buscarse el término medio entre la libertad que el nifio
tiene en la familia y la seria disciplina de la escuela, porque de este modo, sera mas facil su
insercién en el sistema educativo posterior.

De este modo, se le atribuye al Jardin de Infantes una labor en si misma pero a su
vez en relacion al sistema educativo en general, ya que debia servir de antesala a la
educacion béasica. La Sra. Maria Esther P. de Naranjo, quien ejercié el cargo de visitadora
general de Kindergarten fiscales y subvencionados, en una Conferencia dictada en el Curso
de Directoras de Liceos titulada “El kindergarten en su relacion con el Liceo” sefala:

El Kindergarten (...), es la continuaciéon natural de la ensefianza materna, el periodo de
transicion entre la vida del hogar i la vida de la escuela; es el factor complementario
destinado a llenar los vacios que el hogar ofrece en la educacién del nifio, i la plataforma
fundamental sobre la cual la escuela o el liceo habran de levantar el edificio de la ciencia i
de las artes (Maria Esther P. de Naranjo, 1913: 5).



Formacion de las maestras kindergarterinas: una mirada desde el género.

Segun Leopoldina los principios que guiaban la labor de todas las maestras, debian
obedecer a las siguientes maximas: la primera rezaba “Dedicate con amor sincero a los
nifnos”

Sin este amor la mejor preparacion, los mas profundos conocimientos, las buenas
disposiciones de la Kindergartina son de muy poco provecho para los nifios. La
kindergartina que posee ese amor sincero hacia la nifiez lleva en si las aptitudes para
desempefiar su misién con el mas feliz éxito (Maluschka, s/a).

Se ponia de manifiesto un fuerte componente moral en la labor otorgada a las
maestras, destacando lo que hoy llamariamos vocacion hacia el trabajo con nifios y nifias,
donde el “amor” es el eje principal del ejercicio docente, ya que sin este sentimiento por mas
estudios que se tenga no se podra realizar bien la tarea. No obstante, instaba a las
educadoras a mantener los limites, la autoridad y el justo término medio. En la segunda
premisa se sefialaba: “Procura ser imparcial en el trato con los nifios”

El corazén de la Kindergartina debe alimentar un carifio igual para todos los nifios, por
consiguiente no debe manifestar preferencia por ninguno, ni aun aparentemente porque
nada es mas perjudicial para la formacion del caracter del nifio que este proceder
(Maluschka, s/a).

La segunda idea se relacionaba con el “Dedicate con amor sincero a los nifios”,
pues como una buena madre, se debia querer a todos los hijos por igual sin manifestar
preferencia. De lo contrario, la maestra provocaria problemas para el infante y el curso en
general. La tercera premisa es “Confia en la bondad de la naturaleza infantil’, donde

destaca:

(...) trabajar confiando en la bondad de los nifios, pues en esta edad se dejan inclinar
facilmente al bien, puesto que la maldad no esté arraigada en ellos. Hai que distinguir al
que miente del que habla con poca sinceridad (Maluschka, s/a).

La maestra debia conocer a sus estudiantes, sin humillar al nifio que miente, siendo
capaz de guiarlo para que aprenda a obrar bien, conociendo la observancia de Dios. Pero
aun debiendo tener confianza en sus educandos, Leopoldina M. destacaba que:

(...) no se debe descuidar la vigilancia de los nifios; es necesario observarlos muy
perspicazmente porque en esta edad suelen cometer graves faltas contra la moral, faltas
inconscientes producidas por malos ejemplos (Maluschka, s/a).

Al mismo tiempo debia estar siempre atenta y alerta, ya que los nifios son
permeables a cualquier mala influencia, lo que se relacionaba con la cuarta premisa: “Cuida
de tus modales delante de tus alumnos”. Alli resaltaba la inteligencia y perspicacia de los
nifios para percibir las buenas o malas costumbres de la maestra, retomando la vieja idea
del magisterio como ejemplo de virtud y buenas costumbres, que no sélo pasa por un modo

de vestirse, sino principalmente por una manera de ser y comportarse en sociedad.



Por esto la Kindergartina debe cuidar en primer lugar de su esterior; de su traje, de todo
su arreglo; no debe ser jamas, descuidada en este sentido; pero debe evitar caer en el
estremo opuesto. Debe ademas cuidar de no demostrar desigualdad de caracter, ni falta
de dominio de si misma: lo que un dia prohibe no debe permitirlo al dia siguiente; jamas
debe dejarse llevar de la ira y menos castigar corporalmente a los nifios (Maluscka, s/a).

El quinto precepto nos sefala “Vijila continuamente a tus alumnos para evitar que
cometan faltas”. Con estas ideas se destacaba la labor de normalizacion que realizaba el
magisterio, quien debia ensefiar a sus estudiantes, mediante un estricto control del
comportamiento, la vigilancia constante tiene gran influjo en la conducta:

La mirada de la maestra tiene una fuerza magica para los alumnos, especialmente en
esta edad; dominados por ella se empefiaran en hacer lo bueno o por lo menos evitaran
lo malo i esto guia la voluntad a la practica de bien, mientras que si se sienten
abandonados facilmente aprovecharan la ocasion para hacer algo que no debieran
(Maluscka, s/a).

El sexto mandato es una indicacion pedagdgica ya que se indica: “Trata de conocer
la individualidad de tus alumnos i arregla, segun esta los medios educativos”. En este punto
ella hace un llamado a intentar penetrar en el estudio de la individualidad infantil, ya que
observando la variedad de aptitudes y temperamentos se lograra conocer a los educandos
poniendo énfasis en la elaboracién de un libro de notas. La observancia y estudio de los
infantes es, a juicio de la autora, imprescindible, ya que ha podido comprobar que hay
algunos infantes que:

(...) por naturaleza [se muestran] inclinados a dominar a otros; si estos nifios son bien
educados i de buenas costumbres e inclinaciones, su influjo no seréa perjudicial para ellos
ni para sus compafieros; si, por el contrario dominar so6lo por su fuerzas fisicas, se
pondrén groseros, iracundos, desobedientes, déspotas y hardn sufrir a los demas. A
estos no se les debe preferir en nada mientras no sean modestos, amables i sumisos.
Hay otros que siempre subordinan a los demas, sin atreverse a obrar por si solos; estos
caracteres modestos necesitan que se les anime, reconociéndoles todo lo bueno que
hacen para estimularlos a la independencia i confianza en si mismos (Maluscka, s/a).

Con las palabras anteriormente transcriptas pareciera que en todos los tiempos han
existido problemas de violencia escolar entre los estudiantes y por eso el llamado a cuidar,
observar e indagar el comportamiento de su alumnado, ya que solo el conocimiento que se
tenga de ellos permitira a las maestras saber actuar y dar el correctivo o sancidn necesaria
para encauzar el buen comportamiento En relacion a esta preocupacion por los demas, en
el punto séptimo sefiala: “Tu tarea mas importante es el desarrollo i cuidado de los
sentimientos morales i relijiosos de tus alumnos”. Pero la mejor manera que tenia la maestra
para que los infantes conozcan la palabra de Dios era el ejemplo “si siempre manifiesta
respeto por las verdades religiosas, su fe i su ejemplo produciran resultados mas benéficos
que sus palabras” (Maluscka, s/a).

En el punto octavo retoma lo pedagdgico, indicando “Trabaja constantemente en

aumentar i profundizar tus conocimientos y educacién general’. Donde se destaca el hecho



de que toda maestra debia perfeccionarse y adquirir nuevos conocimiento para mejorar en
el ejercicio de la docencia, habla de la formacion permanente del profesorado, como algo
imprescindible. Con este objetivo, también afiade la asociacién con otras compafieras para
el intercambio de ideas e insta a visitar otros establecimientos para aprender de dichas
experiencias. El noveno punto, indica con claridad que la labor de la maestra estd mas alla
de los muros de la escuela, y por tanto es necesario resguardar las buenas relaciones con el
resto de la comunidad educativa, diciendo: “Trata con mucho tacto a todas las personas que
tienen relacién directa o indirecta con tu ocupacion”. Finalmente, el Gltimo consejo es sobre
aspectos administrativos y burocraticos de la labor docente “Un deber de administracién es
llevar en orden los libros necesarios”; asi se indicaba a las futuras maestras que debian
escribir un libro que contenga el nimero, nombre, edad del nifio, si es vacunado o no, etc.

Los escritos de Maluschka, permiten interiorizarnos en las labores que tenian las
maestras, dando cuenta de las ideas pedagdgicas de la época, como la utilizacion de
método de Froebel y el interés por conocer al estudiante. Asimismo, la concepcion que de la
infancia se tenia: un periodo en la edad del ser humano en que se es permeable a todas las
influencias, de aqui derivaria el esmerado trabajo de las kindergarterinas de guiar a los
nifos por el buen camino, siendo ellas mismas un ejemplo de virtud. Ademas, expone
problematicas siempre latentes referentes al funcionamiento de una escuela, la relaciéon con
los padres y madres, actores significativos en el buen desarrollo de la ensefianza, que toda
buena maestra debe saber gestionar. Sin embargo, lo que sorprende en su detallada
descripcion sobre la organizacion de un kindergarten es el fuerte componente moral en la
labor de la maestra, que da cuenta del estereotipo de género en la época, una maestra que
por encima de todo, ama y cuida a sus educandos.

Este rol tradicional de la mujer, asociado a una construccidon de género, se puede
comprobar en las mudltiples intervenciones que en el escenario publico se realizan con
respecto a la formacion de las maestras. Por ejemplo, en el Congreso pedagégico de 1902
Se expuso:

(...) hai que distinguir dos puntos: el que se refiere a la mera exposicién de doctrinas, o
sea a la clase de pedagogia frébeliana, i el que se relaciona con la practica de las
doctrinas ensefiadas. Para lo primero, debo declarar que no tendria inconveniente para
rejentar una catedra de esa pedagojia, pero para lo segundo, esto es para poner en
practica las teorias ensefiadas, es evidente que se necesitan condiciones
especiales que no las dan por cierto los libros sino que se encuentran en la
naturaleza delicada de la mujer. ¢ Como reemplazar la natural ternura i la paciencia
sin limites que una mujer sabe emplear en el tratamiento de los pequefiuelos? Asi
por mas que pueda hacer una buena clase de teoria frobeliana, no podria
convertirse en jardinera (Congreso Jeneral de Ensefianza Publica de 1902 Actas i
Trabajos. Tomo I, Santiago de Chile, 1903: 329).

Lo destacado, ejemplifica que dentro de la concepcion de quiénes debian ejercer la

docencia a nivel prebasico, prevalecian las virtudes asociadas tradicionalmente a la “buena



madre y mujer”, es decir, amor, ternura, calidez; todas ellas innatas y por tanto, dificiles de
ensefiar. Esta idea era compartida por las mujeres que contaban con una profesion, por
ejemplo Verénica Schéfer, directora de la Escuela Normal de Preceptoras de Santiago, en
su ponencia titulada “Ensefianza de la economia doméstica en las escuelas de nifas”,
recalcaba que la mujer debia aprender a gobernar su casa, para ello era necesario contar
con cursos de economia domeéstica, subrayando:

El principal fin de la educacion femenina es la formacién de la indole i de caracter.
Sentimiento estético que es imposible sin gusto por el érden i la limpieza,
condescendencia, paciencia, dilijencia, prudencia, deseo de servir a los demas,
abnegacion, apego al hogar, sencillez, alma de la verdadera elegancia, son virtudes que
se deben inculcar en el alma de los jovenes (Congreso Jeneral de Ensefianza Publica de
1902 Actas i Trabajos. Tomo I, Santiago de Chile, 1903: 437).

Estas ideas se vinculan con las de la Directora del Kindergarten, expuestas
anteriormente. Entonces ¢ Cuales son las consecuencias de esta concepcion sobre el rol de
las mujeres? Creemos que la vision de la maestra inextricablemente asociada a su rol de
madre ha influido en su desarrollo profesional en el periodo estudiado, pero con influencias
en el presente. Al analizar la ocupacién laboral de las mujeres en la actualidad, no deja de
sorprender el hecho que la labor de cuidadora, protectora y educadora ha traspasado los
muros del hogar para instalarse en las profesiones femeninas y muy especialmente en
aguellas mujeres que se desempefian en el sistema parvulario.

La educacion preescolar se concebia como una manera de cuidar a infantes cuyas
madres se veian en la necesidad imperiosa de trabajar. Pero a su vez, se entendia que
mediante esta instituciébn se podia educar a la familia. La visitadora Maria Esther se
preguntaba en 1913, sobre como nacié el kindergarten ¢sa qué se debidé su creacion e
incorporacién en la educacion escolar? Y responde que a juicio del Froebel:

el hogar no cumple poco ni mucho con su mision educativa. Los nifios se desarrollan en
su primera infancia sin una intelijente direccion que responda a un plan metédico,
cientifico i, por lo tanto, eficaz. La mayoria de las madres no poseen esa prevision bien
aquilatada mediante estudios adecuados para educar a sus hijos estimulando sus
virtualidades... (Maria Esther P. de Naranjo, 1913: 6-7).

Agregando que al no ser bien educado el nifio adquiere “defectos fundamentales que
con el transcurso del tiempo, repercutiran en él en forma verdaderamente funesta”. De este
modo las kindergarterinas entendian que su trabajo excedia a la escuela, traspasaba al
hogar y repercutia en el pais.

No olvideis tampoco que en la educacion del pueblo esta basado el porvenir de la Nacion,
arranquemos a los nifios de mal ejemplo i de las malas inclinaciones i tendremos
valientes i buenos ciudadanos predispuestos a obrar bien.(...) jQué satisfaccion para
nosotras, mis buenas compafieras, tomar parte en esta benéfica obra!”. (Revista “El
Kindergarten Nacional (Afio 1, Marzo-Abril de 1911, Nim. 2y 3, p. 2).

En la revista “El Kindergarten Nacional’, un grupo de maestras expusieron, con



detalle, un plan anual de clases en el que se detallaban los temas que debian desarrollarse
con los infantes a lo largo del afio académico. En Marzo, al inicio de las clases, el topico
fundamental a tratar era el de la familia, siendo el tema principal el hogar, la primera figura a
la que se le dedican poesias es a la madre, la segunda semana es al padre, la tercera, los
hermanos y en la cuarta, ya no es el nucleo familiar, sino a esta gran familia que conforma la
Patria: “Los abuelos: héroes de la Patria 5 de Abril, batalla de Maipu; Costura sin aguja, la
cruz de Malta” (Revista “El Kindergarten Nacional” Aho 1, Marzo-Abril de 1911, Nim. 2 y 3,
p. 5). Posteriormente contindan con los parientes y finalizan con los sirvientes.

En este plan anual de actividades, se presentaba un tipo de familia ideal compuesta
por papa mama e hijos, lo cual es bastante paraddjico frente a la gran cantidad de nifios sin
padres que existian. Asimismo, si era un kindergarten publico, llama la atencién la figura de
la sirvienta, que ademas es nifia (Poesia, la nifia trabajadora) y por ultimo, la instalacion de
las fechas patrias que hasta el dia de hoy se conmemoran, como la batalla de Maipu
acontecida el 5 de Abril de 1819. Esta ultima idea es retomada en el mes de mayo, dedicado
de manera integra a una historia heroica de la Guerra del Pacifico, con tépicos como: la
patria, 21 de Mayo, Arturo Prat, el bugue Esmeralda, la bandera, el escudo, los soldados y
las armas.

La educacion de nifios y nifias en los kindergartenes servia para educar también a
sus padres en el respeto a la nacién y patria. No olvidemos que lo mas probable es que
dichas familias no hubieran tenido el acceso a una educacion primaria, ni menos aun al
jardin, de ello derivaria el acento en transmitir valores, costumbres y por sobre todo el amor
a la patria, dedicando todo un mes a contar una historia épica de la naciente repuablica. Lo
sorprendente es que actualmente en los jardines infantiles y escuelas sigue siendo mayo 2El

mes del mar”, cuyo hito es el dia 21 en el cual se celebran “Las Glorias Navales”.

Reflexiones Finales

El que las mujeres ejerzan labores asociadas al cuidado de otros como enfermeria,
asistencia social, profesorado, etc. dan cuenta que la maternidad es social también. Al igual
que el importante trabajo desarrollado dentro del hogar, pero carente de reconocimiento,
todas esas profesiones son relevantes para la sociedad, pero mal remuneradas y con
escaso estatus social. Dichas constataciones se ven exacerbadas en el caso de la
educacioén preescolar, ya que a diferencia de otras ramas del sistema educativo, este nivel
nacio siendo una labor desempefiada por mujeres, es decir, fue un campo laboral en el cual
los varones nunca tuvieron la intencién de participar, siendo desde sus inicios una labor
feminizada, lo cual ha provocado su escasa valoracion social que se evidencia en el hecho

de que tienen los mas bajos salarios del sistema y en el caso chileno representan el sector



menos regulado a nivel normativo. A modo de ejemplo, para ejercer en cualquier rama del
sector educativo se tiene que haber cursado estudios universitarios. Sin embargo, en el nivel
prebasico, la persona pudo haber asistido a un colegio técnico profesional o instituto para
poder ejercer la profesion, los cuales no tienen la misma calidad ni reconocimiento que la
formacion universitaria.

El desarrollar un estudio sobre las ideas y formacién de las primeras maestras
parvularias creemos que contribuye a entender cdmo se ha construido este nivel del sistema
educativo, y en especial, la funcién que se le otorga a la maestra, la cual esta marcada por
fuertes mandatos de género. La ternura, calidez y afecto en la labor docente, no son
apreciados dentro de la formacién, sino que son meras aptitudes, que a juicio de muchos
s6lo se dan entre las mujeres, las cuales ayudan a desempenfarse en la funcion. Pero esta
vision desconoce las contribuciones al desarrollo intelectual de nuestras nifias y nifias que
las maestras desarrollan.

Como ninguna otra rama del sistema educativo, las primeras maestras de parvulos
en Chile, recibieron una instruccién formal en las Escuelas Normales. No obstante, el patron
de género dominante exaltdé sus cualidades “femeninas” como el amor, dedicacion y
preocupacion, en desmedro de las potencialidades cognitivas de su labor. Esta construccion
del rol social de la maestra kindergarterina ha perdurado y aun hoy se la sigue asociando a
funciones de cuidado y asistencialidad. Sin embargo, junto con estas labores de proteccion,
a comienzos del siglo XX las maestras tuvieron la misién de civilizar y moralizar a la
poblacion. Asi lo demuestran los testimonios en las revistas que resaltan el amor a la patria
y la exaltacién de los héroes de la Guerra del Pacifico.

Con respecto a las razones de la poca atencion a la etapa de parvulos por parte del
Estado y su abrupto corte en 1915 creemos que una variable que se debe considerar es el
costo econdmico que supuso y especialmente el concepto social sobre las funciones
femeninas que se tuvo. Si a esa edad los nifios y nifias precisan sobre todo cuidado y eso
es algo que en el discurso tradicional corresponde a la madre y el hogar ¢ Por qué el Estado
se debia preocupar? ¢Para qué pagar a un grupo de funcionarias por una actividad que
realizan muchas mujeres gratuitamente al interior de sus familias?

La exaltacion de la figura de la madre como cuidadora y protectora, sumado al
desprestigio y desvalorizacion de las maestras abocadas a la primera infancia, en el sentido
de que su labor, no merece mayor preparacion de tipo profesional e intelectual marco la
evolucion de esta rama del sistema educativo. Lo anteriormente descrito, ayuda a entender
las condiciones por las que actualmente atraviesa el sector, al tiempo que las
constataciones sefaladas precedentemente ejemplifican los estereotipos tradicionales de

género asociados al ejercicio del magisterio de parvulos.
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NOTAS

' Se deja constancia que en las citas transcritas de fuentes primarias utilizadas en el trabajo se
respeta la ortografia del documento original.

2 Las Escuelas Normales, fueron las instituciones educacionales gue se preocuparon de la formacion
del profesorado (preceptores o normalistas) de la educacién basica que para el siglo XIX se conocia
bajo el nombre de educacién primaria. Surgen en gran parte del mundo a fines del XVII y primera
mitad del XIX. En Chile funcionaron entre 1842-1973.

® El afio 1763, se promulgé el Reglamento General de las Escuelas, que amplia la obligatoriedad
escolar, extendiéndola a todos los infantes ente 5 a 13 afos, “que quedaban emplazados, bajo pena
de multa para los padres a asistir diariamente a la escuela entre ocho y once de la mafiana y entre
una y cuatro de la tarde, excepto los domingos, bajo la atenta inspeccion del clero o de
superintendentes ad hoc” (Cuesta, 2005: 23).

* Entre las alumnas de esta primera generacién de maestras kindergarterinas podemos mencionar a
Guillermina Pickering, Ester Hurtado, Maria Pacheco, Florence Trewhela, Juana Cofré y Maria
Mercedes Valenzuela. Sus profesoras fueron Guillermina Gubel y Maria Kiniecke.

® Eloisa Diaz (1866-195) Fue la primera mujer en Chile y América del Sur en obtener el titulo en
Medicina y Cirugia (3 de enero de 1887). Durante todo su desempefio profesional demostré gran
interés por la salud infantil y ocupé importantes cargos publicos en el area.
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