Veinte afios pensando el Sujeto

Por Luis Javier Garcés®

Los veinte aflos de la aparicion de “Sujetos, disciplina y curriculum”, y el
bicentenario sarmientino, aparecen como dos acontecimientos inescindibles; trazan dos
lineas fundacionales de las concepciones sobre el sujeto pedagdgico, sobre el sujeto
social y sobre el sujeto politico de nuestra historia. Su conexion no esta dada simplemente
por las referencias al autor del Facundo, insertas en el libro de Adriana Puiggrés, sino que
constituye una profunda expresion de la lucha por la incorporacién de los sujetos al seno
de la historia, del esfuerzo intelectual por otorgar sustento teérico a la necesidad de la
incorporacion del “otro”, de la posibilidad tedrica y practica de la “alteridad”.

Podriamos rastrear la nocién de sujeto en aquellos principios liberales de las
lineas fundacionales, en las que el liberalismo se constituyd en la respuesta. Sus
principios organizaron la educacion moderna de la mano de los nacientes Estados-
Nacion, sustentados en las nociones pedagdgicas de Condorcet, para quien el Estado
debia garantizar y desarrollar la educacion puablica, igual para todos, abarcativa del
conjunto de nuevos ciudadanos, de nuevos sujetos de derechos.

Aquel primigenio liberalismo de Smith y Ricardo constituyé un proyecto de Estado
y sociedad, y una concepcién de las relaciones entre ambos, que se fundaba en la utopia
liberal de la igualdad, arrancada a fuerza de revolucién a la monarquia en 1789, al grito de
“fraternidad, igualdad, libertad”, colocando el hito politico mas importante en el camino
hacia la construccion de los Estados Modernos, hacia el establecimiento de un modo
particular de regulaciéon de las sociedades y de su relacion con el Estado, que caracterizo
al capitalismo durante doscientos afos.

La libertad proclamada por los revolucionarios franceses era una libertad “entre
iguales”, que dejaba atras el oprobioso sistema estamental construido por el feudalismo al
calor de la monarquia. La reivindicacion por la igualdad iba necesariamente acompafada
de la libertad. Hombres libres cuyas ideas se expandirian por todo el orbe, dando lugar a
la construccion de pueblos libres, influyendo decisivamente en los procesos de
emancipacién que pocos afios después recorrerian la América Colonial.

En la América hispana, las luchas por la independencia, aunque rompieran con la
ortodoxia intolerante de los borbones, no desmontaron el despotismo ilustrado que muy
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emancipacion, las ideas liberales maceradas por el romanticismo de la generacion del 37,
puestas en practica con el giro positivista de la generacion del ’80, fueron resumidas en la
maxima sarmientina: civilizacion y barbarie, mito fundante de la colonizaciéon cultural
rioplatense, marcaron durante mas de un siglo nuestra matriz pedagogica con su impronta
excluyente: la barbarie. Indios y gauchos, ignorantes y crueles, no constituirian los sujetos
sociales de la Argentina por construir, ésta debia transitar por los andariveles de una
idea de civilizacién europea de validez universal.

“Aunque se estudien con perseverancia los intereses, la capacidad intelectual de
las masas, en la Republica Argentina, en Chile y en Venezuela se veran los esfuerzos de
esta inevitable y peligrosa amalgama de razas incapaces é impropias para la civilizacion.
iQué habitudes de incuria, qué aspiraciones limitadas, qué incapacidad absoluta para el
trabajo, qué horror para todo lo que puede aumentar...” dirda Sarmiento en la Educacién
Popular.?

Y el uruguayo José Pedro Varela afirmara que “Para mi el salvaje, cualquiera que
sea el color de su piel, llAmese negro en los E.E.U.U., el gaucho en la Republica
Oriental... el pampa en la Republica Argentina...no forman parte de la asociacion
politica... si el niflo no vota por su ignorancia en materia politica ¢ Por qué ha de hacerlo el
gaucho o el negro? Ellos nacen, crecen y mueren sin tener de hombres mas que la

figura.”

Curiosa y eficaz formula de inversion de la realidad, que condené a los sujetos
sociales reducidos a la categoria de la barbarie, mientras el “invasor” resulté el agente
civilizatorio.

‘Ruda es sin duda nuestra tarea, puesto que nos cumple llenar el déficit de
suficiencia que ha dejado a la Espafia en el limite dudoso que divide a los pueblos
civilizados de los barbaros y el aumento de barbarie que nos trajeron la colonizacién y nos
conservaron los indigenas”“; dos nociones de pueblo: el béarbaro y el civilizado,
condenaron a una legion de sujetos sociales al ostracismo, cuando no a la directa
aniquilacion como sucederia con los pueblos originarios en el sur de nuestro continente.

Desde Sarmiento resultan insoslayables las imagenes de la escuela moderna
argentina, que marco6 nuestra historia a fuego con la impronta dicotomica de esa cultura
maniquea y excluyente, que aun pesa fuertemente en el interior de nuestras aulas. La

escuela se ocup6 de naturalizar la division entre barbaros y civilizados; “salvajes” fueron
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nuestros pueblos originarios, pero también lo fueron nuestros “inadaptados” estudiantes,
“‘manzana podrida” que debe sacarse del cajon de la “buena fruta”. Esa escuela liberal,
respuesta fundante, se ocupd de difundir los principios del liberalismo mas individualista,
fuimos hijos de la cultura del Antén Pirulero, aquella cancion infantil de autor desconocido,
donde “cada cual atiente su juego”, base de nuestro “salvese quien pueda”, que castigaba
con “prenda” a quien se ocupara del “juego del otro”, y a la que al comienzo de la ola
neoliberal responderia Marilina Ross con aquella cancion en la que reclamaba: “Basta ya
de Anton Pirulero/quiero atender tu juego y mi juego/busco un juego comdn al mundo
entero”.

Los movimientos politico-populares que se sucederan en la Argentina del siglo XX,
bregaron por la inclusién, primero de los inmigrantes devenidos en “clase media”, que
seran cobijados por el radicalismo yrigoyenista, luego los “cabecitas negras” bajo el
paraguas del primer peronismo, aunque como afirma Romero (2009) “la formula de
nuestra "verdad" cultural Ultima circulara en especial, estratégicamente, cada vez que en
nuestra historia la existencia o aparicion politica de un sujeto social diferente al ilustrado,
marginado hasta entonces de toda decision respecto de su destino y de la direccion de la
politica nacional, proveniente de los "subsuelos de la patria® —como decia poéticamente
Leopoldo Marechal—, o de los bajofondos de la Europa, represente un obstaculo o
amenaza para el triunfo, imposicién o conservacion de los intereses de la oligarquia
dominante”.’

La acciéon de FORJA a partir de 1931, con los escritos politico-intelectuales y
poéticos de Arturo Jauretche, Homero Manzi y Raul Scalabrini Ortiz, constituyeron uno de
los esfuerzos mas notables de nuestra historia por dar sustento teérico y politico a la
incorporacién de nuevos sujetos sociales. Resulta interesante a su vez el papel de
FORJA, en tanto intento serio de construir continuidades entre los dos movimientos
populares argentinos del siglo XX, continuidades que fueron abortadas por nuestra
impronta cultural maniguea que, aunque a menudo aparezca reducido al enfrentamiento
entre el institucionalismo radical y el populismo justicialista, esconde también la disputa
por la concepcion del sujeto social y su incorporacion a la participacion social, politica y
economica.

Las corrientes politico-pedagdgicas que impactaron en nuestro pais a partir de los
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nociones de educacion popular que abrevaron en las teorias de Paulo Freire, constituyen
nuevos esfuerzos por dar lugar a la incorporacién de los sujetos excluidos; esfuerzos
estos que fueron arrasados por la dictadura militar y clausurados por el “pensamiento
unico” del neoliberalismo de la década del "90.

En este marco, el trabajo de Adriana Puiggros, tras su analisis historico y la puesta
en valor de las luchas pedagdgicas contra los “normalizadores”, olvidadas por la historia,
resulta un aporte teérico-conceptual para la comprension de los mecanismos de exclusion
y la construccién/reconstruccion de esos “otros” olvidados.

“La educacién, como practica productora de sujetos a partir de otros sujetos, es
una mediacién. Se realiza construyendo un sujeto mediador, que hemos llamado sujeto
pedagdgico. Con él nos referimos a la relacion entre educador y educando, al producto de
la vinculacién entre los complejos sujetos sociales que ingresan a las situaciones
educativas (por ejemplo, una nifia, negra, garota, bahiense) y los educadores, también
sujetos complejos (el educador popular, evangelista, hombre, riograndino, blanco), o bien,
el educando (inmigrante europeo, ateo, liberal) y el maestro argentino del 900 (catdlico,
también liberal e incluso positivista, entrerriano)’®, nos dice Adriana en una clara
conceptualizacion no sélo de lo que fue el origen de nuestro sistema educativo, sino de lo
que desenvolvié a través del tiempo y de lo que se puede construir a futuro.

Desde alli podremos situar la composicion del sujeto pedagogico en tiempos de
Yrigoyen o de Perdn; del desarrollismo o el neoliberalismo finisecular de los "90. Desde
alli se podran proyectar nuevas configuraciones que incorporen a esos “otros”, que hoy
todavia, en pleno siglo XXI, culturalmente mutados por la influencia de los grandes
medios de comunicacién, la “magia” del mercado y las nuevas cuentas de colores de la
“aldea global”, pueden encontrarse en las margenes de las sociedades latinoamericanas.
Nuevos inmigrantes de los mas diversos origenes, nuevos migrantes indigenas de la
América profunda, cruzando sus artificiosas fronteras politicas para ser objeto de la
exclusion, la explotaciéon y la xenofobia arraigada en el mito fundacional de civilizacién y
barbarie, fantasmalmente renaciendo desde sus origenes de "tanos mugrientos”,
"gallegos analfabetos y atrasados”, “polacos anarquistas” —“basura de la inmigracion
inmunda” como los llamara Alberdi al final de su vida-; o desde sus origenes
precoloniales, estigmatizados como “chusma salvaje, sudorosa y maloliente”, “indios

barbaros”, convertidos en "cabecitas negras”, o "aluvion zooldgico" por el antiperonismo
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de mediados de siglo, hoy “cartoneros”, “villeros”, “bolitas” o “piqueteros” a menudo
criminalizados desde la trama del poder por su condicion de pobres, de no ilustrados.

El concepto de sujeto pedagogico le permite advertir el error de los
“reproductivistas”, que con su mecanicismo, no repararon en la mediacion pedagdgica,
tras la logica de los epifendmenos superestructurales determinados en forma directa por
la estructura, olvidando la especificidad que se da en toda relacion de dominacion.

El aporte a la superacion conceptual del reproductivismo, que desde sus bases
althusserianas ancladas en la concepcion de los “aparatos ideolégicos del Estado”, pudo
develar con fecundidad el sentido ideoldgico de los sistemas de educacién, constituye un
punto de partida significativo para la elaboracion de nuevos constructos teéricos capaces
de escapar de la trama planteada por la colonizacion cultural de la escuela, abrevando en
las corrientes emancipatorias de la educacién, que desde la alocada experiencia de
Joseph Jacotot’ en su exilio cuando la restauracion borbénica francesa de 1815, abogaba
por la abolicién de la diferencia “entre los que saben y los que no”, pasando por la
resistencia al racismo, el elitismo y la soberbia cultural del positivismo que plantearan
Vergara o Simon Rodriguez hasta llegar a la experiencia freiriana y los movimientos
pedagdgico-emancipatorios de América Latina, se podra —quizas- superar cierta orfandad
tedrica que en las Ultimas décadas dejé el camino libre al pensamiento Unico de corte
neoliberal, clausurando la historia.

A través del texto circulan las ideas de Carlos Vergara y los “limites de su
disidencia”, su experiencia en la Escuela de Mercedes que alteraba las reglas
normalizadoras con su politica de “distribucion de poder” entre los estudiantes para que
estos no sean “recipientes despreciables, incapaces de pensar por si”.

Presenta al sujeto sarmientino y su intencionalidad de construir una sociedad en
contra de su propia naturaleza, su creencia en la “implantacion pedagdgica”, vinculando
con gran claridad su liberalismo politico-pedagdgico con el latinoamericano, entablando
hipotéticos y fructiferos didlogos en los que participan el venezolano Andrés Bello, el
mexicano José Maria Luis Mora y el significativo maestro de Bolivar, Simon Rodriguez,
entretejiendo la trama entre liberalismo y democracia, lo que le permitird afirmar en un
trabajo posterior (Puiggros: 2005) que “la propuesta del venezolano volvia locos a sus
contemporaneos. No asi la de Sarmiento, que excluia al pueblo latinoamericanos en el

dibujo del sujeto pedagdgico desacreditando sus capacidades educacionales, aunque la
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escuela publica que promovié era universal y obligatoria. Esa escuela era visualizada
como un instrumento para disciplinar a aquellos que Rodriguez queria promover. La
instalacion de la cultura hispano-argentina-europeizada en la escuela, facilité proyectar los
males sociales en la falta de cultura de los negros, los indios, etcétera. En contraste,
Rodriguez sacaba a esos sujetos del lugar de lo otro, de lo distinto, de lo ajeno. Dejaba
asi espacios discursivos abiertos, que invitaban a cargar las propias insuficiencias;
quedaba vacio un lugar rechazado por la sociedad decente.”®

El texto de Adriana recorre la tarea disciplinadora del normalismo, estableciendo
los mecanismos de control social de la escuela, pasando revista al higienismo y la
penetracion del discurso médico en el espacio escolar, lo que en términos de sus
definiciones de sujeto pedagdgico, supone develar el tipo de mediacion institucional que
conformaria nuevos sujetos sociales a la medida de la cultura dominante. La trama
sujetos, disciplina y curriculum, comienza a aparecer con toda intensidad para
completarse con la definicion de curriculum tomada de De Alba (1988) “sintesis de
elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos), que
forman una propuesta politico-educativa, pensada e impulsada por diversos grupos y
sectores sociales, cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan
a ser dominantes o hegemonicos y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion
o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion e imposicion social”

El curriculum, asi conformado, convertido en uno de los pilares del ritualismo
escolar, habiendo invisibilizado las resistencias culturales al modelo hegeménico,
constituye, sin dudas el cierre para disciplinar y formar nuevos sujetos sociales marcados
por la “obediencia”, y la asuncion por parte de los sectores escolarizados de la ideologia,
los valores y las conductas de la cultura dominante. Su desmarafiamiento, junto a la
superacion de un tipo de disciplinamiento social cuyas bases no estan planteadas
precisamente en la posibilidad de que los sujetos sociales, en tanto sujetos de derecho,
puedan ser efectivamente incorporados al conjunto social; la incorporacion escolar de los
nuevos excluidos y la posibilidad de la formacién de docentes con vision emancipatoria,

pueden constituir una palanca potente para que la escuela contribuya a la igualdad social.
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A pesar de los esfuerzos disidentes, de las luchas politicas que marcaron el
comienzo del siglo XX, de la resistencia peronista o el insurreccionalismo romantico de los
70, la accion politica en Argentina no pudo desmontar el esquema fundante de nuestra
impronta cultural, el que aparece recurrentemente en la cotidianeidad de nuestras
escuelas, en las expresiones mas desafortunadas de nuestra clase media, en las
consignas mas ideologizadas de los medios de comunicacién, y hasta en verbalizaciones
de sectores marginales a menudo colonizados culturalmente por la “opinidon publica”. Se
expresan en la condena que amplios sectores sociales hacen de la Asignacién Universal
por Hijo, que en tanto dirigida a los sectores tradicionalmente excluidos, pone en peligro la
continuidad de un status desigual “naturalizado” y asumido como tal; se manifiestan en la
critica a las politicas de acercamiento con otros pueblos latinoamericanos, que “no son
como nosotros”, “demasiado mestizos, demasiado indios”, demasiado “otros”, demasiado
lejanos a nuestro referente histérico: la Europa civilizada o el mas reciente, englobado en
la categoria de “primer mundo”.

Quizas nuestras luchas politicas, con sus insuficiencias teéricas, despojadas de
caminos conceptuales alternativos, podrian encuadrarse en el planteo de Zizek, de
acuerdo con el cual “Si el concepto de ‘progreso” ha sido una quimera, si el concepto de
“desarrollo” ha sido una construccion de la sociologia norteamericana para designar el
progreso orientado y limitado de América Latina, ¢serd el destino de los
latinoamericanos improcedente?”*°. Fundar nuevos conceptos de sujetos, conceptualizar
caminos alternativos, contribuir a la superacion de la orfandad teérica, vincular el
concepto con la politica, la teoria con la praxis cotidiana, es el esfuerzo que aparece en
“Sujetos, disciplina y Curriculum”, quizads sintetizado en la frase que nos propone que
“contradiciendo las reglas del pensamiento postmoderno, los pedagogos
latinoamericanos necesitamos sumergirnos en el relato y luchar con él, pugnando desde
el interior de esta historia que nos pesa tanto, por transformar las imagenes en
conceptos y en politica. S6lo entonces podremos abandonar el relato, pero por algo

superior’™!
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