El inicio de la saga: una mirada retrospectiva del libro Sujetos, disciplina y

curriculum en los origenes del sistema educativo argentino de Adriana Puiggros

Por Sandra Carlit

A Adriana

El aflo pasado, en ocasion de dictar un seminario en la Maestria en Educacion de
Parana, presenté las concepciones centrales de la historia de la educacion en el
escenario de la década del ochenta del siglo XX. Desde una visiéon en alguna medida
“centralista” retomé la presentacion que Rubén Cucuzza desarrollara en el capitulo de su
libro Historia de la Educacion en debate (1996) en el que distinguia las propuestas de
catedras y los enfoques de investigaciéon de Adriana Puiggros (Historia de la Educacion
Argentina y Latinoamericana, Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires), de Cecilia Braslavsky (Historia General de la Educacién, de la misma Facultad) y
del propio Cucuzza (Historia Social de la Educacion, en la Universidad Nacional de Lujan).

En el momento de referirme a la propuesta de Adriana Puiggrds, frente a
estudiantes de posgrado no dedicados a la historia de la educacion, no podia dejar de
hacer historia biografica en tanto me habia formado en ese espacio intelectual y
académico. Sin embargo, senti cierta extrafieza, como si esa etapa y sus productos, entre
otros el libro Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo
argentino (1990) que inaugura la saga® de ocho tomos publicados por la editorial Galerna,
podian ser mirados retrospectivamente como una construccion histérica fechada. De
Certeau sostiene que “en historia, todo comienza con el gesto de poner aparte, de reunir,
de convertir en “documentos” algunos objetos repartidos de otro modo” (2000: 85). Este
libro, del que se conmemoraron el afio pasado veinte afios, podia ser aislado, puesto
aparte, analizado como un documento histérico.

En una fugaz mirada retrospectiva del libro, no de su contenido en sentido estricto

sino del recuerdo de la experiencia cercana a su factura, se hacen visibles en un primer
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2 Utilicé el término saga en el evento que dio lugar este texto. Rastreando luego su significado
encuentro los siguientes: cualquier relato legendario de una familia 0 de un grupo humano; se
utiliza para referirse a una narracion parecida a una epopeya familiar que se extiende a varias
generaciones, dividida en episodios, actos o volimenes; o simplemente de forma imprecisa a
cualquier historia en varias entregas.
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plano las huellas del marxismo y de su critica, la discusiébn en torno al concepto de
ideologia, la intensa inquietud tedrica, la distancia con los que hoy se denominan
“historiadores profesionales” y su canon, la pasion por el relato de la historia y sus
vinculos estrechos con el presente, las relaciones entre la educacion y la politica.

Con el libro se fue configurando, en los que nos formamos en ese espacio
intelectual pero también en los espacios que se fueron abriendo para el relato y su
transmisibn a nuevos interlocutores, un museo imaginario en el que los primeros
normalistas autores de libros de pedagogia, las pedagogas mujeres vinculadas al
movimiento de la escuela nueva, los inspectores del sistema educativo, los militantes
socialistas y anarquistas, se convirtieron en figuras cercanas. Comenzabamos a transitar
la vida universitaria postdictatorial en un diadlogo con el pasado reactivado en el presente,
cuyas marcas estaban en todos los espacios de la ciudad de Buenos Aires, en las chapas
de bronce de las sociedades populares en el barrio de Caballito, en las bibliotecas
dispersas del Partido Socialista, en los grandes patios de las escuelas normales, en las
fuentes primarias, en las entrevistas y conversaciones con figuras como Rosa Ziperovich,
Luis Iglesias, Leticia y Olga Cossettini. Si lo interpretaramos desde las posiciones tedricas
del feminismo, podriamos decir que el libro provocé una historia experiencial, una
conexién sensible con la historia de la educacién y con la historia del pais.

Esa obra, publicada en 1990, que buscé fundar un nuevo relato de la historia de la
educacién moderna en la Argentina, fue escrita en un dialogo con distintos autores y
tradiciones intelectuales. Michel Foucault mas Antonio Gramsci, pero también Alicia de
Alba, Henry Giroux y Peter Mc Laren, Jacques Derrida y Ernesto Laclau, una bibliografia
que algunos considerarian “ecléctica” amalgamaba las lecturas hechas por A. Puiggrés en
distintos tiempos y espacios y en torno a problematicas y preocupaciones persistentes.
Una bibliografia que no se seleccionaba a partir de la bibliografia canénica de la disciplina
modulada en un escenario de legitimacion internacional. Se trataba en cambio de un
trabajo en las fronteras de las disciplinas pero también en la trama de intercambios
intelectuales con colegas de otros paises, ligados por una perspectiva critica de la

educacion®.

® Podriamos pensar este libro de A. Puiggrés, escrito en las fronteras de las disciplinas, como parte
de lo que De Certeau llama una historia experimental o un “trabajo en el limite”. El autor sostiene
que “la historia ya no conserva la funcion totalizadora que consistia en sustituir a la filosofia en el
oficio de indicar el sentido de las cosas. La historia interviene en el modo de realizar una
experimentacion critica de modelos sociolégicos, econémicos, psicoldgicos o culturales” (2000: 94)
Sin embargo, algunos historiadores, como es el caso de Ascolani, consideran esta obra como parte



A. Puiggrés y C. Braslavsky estaban preocupadas por cosas parecidas en esa
etapa (el sistema educativo publico, su unidad y diferenciacion, su modelo hegemdnico y
sus alternativas, el papel del estado y de la sociedad civil y la relacion entre ambos), sin
embargo la diferencia radicaba en las interpretaciones respectivas acerca de la herencia
marxista y del peronismo y el papel de los sectores populares en la construccion de los
procesos historico-educativos. La historia de la izquierda y del peronismo en la segunda
mitad del siglo XX, pero en particular sus crisis respectivas en la década del ochenta en el
mundo y en el pais, estaban como telén de fondo de las historias personales y familiares y
de las posiciones politico-académicas. En A. Puiggros el reconocimiento del papel de los
nacionalismos populares en la historia, y por lo tanto, la relevancia de “lo politico” (como
horizonte, como voluntad, como accién) en la historia de la educacién® establecian una
diferencia, polémica para otros colegas, sostenida a lo largo de su trayectoria publica:
“Nunca esta de mas repetirlo: no hay pedagogia democratica posible en la Argentina, sin
la presencia protagénica y dirigente de los sectores populares” (1990: 362).

La construccién de un nuevo relato de la historia de la educacién argentina, a partir
del lugar nodal que ocupaba la categoria “alternativas” acuiada en su actividad
académica en México, se alinea con la tradicion del revisionismo historico, que a la vez
gue lee criticamente la historia oficial, vuelve a escribirla, inscribe los sujetos sociales y
politicos, toma posicion. Pero se alinea también con los debates sobre el derrotero del
pensamiento marxista en la Argentina. En ese gesto revisionista —en sentido amplio- hay
riesgos que se corren a favor de una apuesta tedrico-politica que desde la escritura
intenta dar continuidad a debates y demandas del pasado y leer e intervenir en la
actualidad. Vale como ejemplo, las conexiones establecidas en el libro entre las
posiciones de Carlos Vergara, el pedagogo mendocino, sobre la democratizacion del
sistema educativo a principios del siglo XX y el debate sobre los consejos de escuela en
la provincia de Buenos Aires durante los afios ochenta, o entre liberalismo, nacionalismo
popular y menemismo (véase “Algunas conclusiones”).

La escritura de Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema

educativo argentino se produjo en un contexto critico para la investigacion en la Argentina,

de una “nueva historia de las ideas educacionales argentinas”, en la que prima un enfoque
transdisciplinario y la distancia de la disciplina historia (2000: 24-25). Sin dejar de reconocer el
énfasis en las ideas/ideologias, consideramos en cambio que un nuevo tipo de trabajo histérico
puede producirse en los margenes abiertos y porosos de las disciplinas y en el didlogo con otros
campos de conocimiento.

* La lectura de los textos de Ernesto Laclau en esos afios constituyé un insumo central en la
reflexion sobre la dimension de lo politico.



en el que la reapertura del CONICET era reciente y las politicas de investigacion en la
Universidad de Buenos Aires incipientes. El cierre de la experiencia alfonsinista y la
asuncion de Menem, la hiperinflacion y la expansién del pensamiento neoliberal, el
deterioro del sistema de educacién publica, acentuaban la necesidad de una lectura
politica que permitiera comprender tanto la caducidad de ciertos ciclos histéricos como la
emergencia de fendbmenos nuevos. Como ensefia la historia intelectual, los itinerarios
intelectuales deben leerse reconociendo que el conocimiento se modula a partir del
desplazamiento por distintas esferas (Neiburg y Plotkin, 2006): el relato histérico-
educativo del libro de A. Puiggros se configura en el espacio de la universidad publica en
el escenario de debate sobre el futuro de la educacién publica en los inicios de la década
del noventa, en un clima epocal de declinacibn de una larga tradicibn argentina, de
criticas nacionales e internacionales al estado educador y de propuestas de reforma de
los sistemas educativos. Pero el desplazamiento hacia la esfera politica en pocos afios —
como diputada convencional en 1994 y mas tarde en 1997 como diputada nacional por el
Frepaso- resignifica el conocimiento histérico-educativo a partir de la intervencion
legislativa, adquiriendo entonces otra carnadura y pasando a un primer plano la
construccion politica °.

A. Puiggros, con todas sus marcas personales, participa de una escritura
generacional y desde alli logran comprenderse sus alcances, pasiones comunes y
polémicas. La renuncia de distintos intelectuales al Partido Justicialista en la década del
ochenta, la posterior incursiéon de algunos en el FREPASO y de otros en la critica
intelectual-académica, durante “la decapitadora década del 90” como la denominé Nicolas
Casullo, revela que la escritura de la historia de la educacién tomé forma en una trama
politico-cultural en el que se dirimen las herencias de los afios setenta y la evaluacion del
proceso argentino. Pedro Krotsch estaba fascinado por el libro Sujetos, disciplina y
curriculum... y por otros posteriores, porque volvia a introducir el problema del trabajo, de
los sectores populares y de la politica en el relato historico en una década en la que se
habia decretado su defuncién. Supongo que también porque esa escritura volvia a

expresar inquietudes de una generacion.

® Sefialamos en un articulo anterior la sobredeterminacion de lo politico en el discurso de la historia
de la educacion y el peso de ciertos elementos retéricos, en el sentido de la presencia de una
intencionalidad persuasiva orientada a la vez a modular una vision del pasado y a articular esa
visién a una intervencién publica en el presente (Carli, 2006).



Los que nos formamos en esa transmision generacional participamos de una
especie de “circulo medieval” que, como toda comunidad, no fue eterna, pero que tuvo
como elemento comdn la inquietud por los vinculos entre la educacion y la politica. Al
buscar en mi biblioteca el libro Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema
educativo argentino y volver a abrirlo, la dedicatoria personal de Adriana Puiggrés me
invitaba a expresar la “realidad argentina”. El texto impreso hace publicos los destinatarios
elegidos como interlocutores y lectores privilegiados: los maestros argentinos, los

“appeales”®

(que pueden ir cambiando a lo largo del tiempo en la persistencia de su
transmisién), los compafieros de Filosofia y Letras. Sostiene: “Todos ellos me hicieron
comprender que trabajar por una educacién nacional, popular y democratica, investigar y
ensenar, son todavia, en la Argentina, tareas apasionantes”, un enunciado que resume la
conexion entre una tradicion politico-intelectual y la inquietud democratica y plural que la
distanciaba de otras tradiciones.

Sin la pretension de hacer una exégesis del libro pero si con la aspiracién de
identificar algunos rasgos de la produccion intelectual de A. Puiggrdés, me interesa
destacar: 1) la relacion entre historia, psicoandlisis y ficcion, 2) el afan y racionalidad
clasificatoria, 3) el uso de la categoria alternativas como herramienta para dar visibilidad a
lo excluido del relato, 4) la posicién antiesencialista y 5) la tesis sobre la educacién publica
y el asesinato de los sujetos sociales. Me detendré en forma breve en cada uno de ellos.

En la escritura del libro es posible identificar el uso de categorias psicoanaliticas
(entre otros escision, sintoma, sutura, etc): se alude, por ejemplo, a las “escisiones del
sujeto pedagdgico sarmientino” (1990: 362). Este desplazamiento hacia un relato
historico-educativo que asume su incompletud -entonces Puiggros insistia que la serie de

tomos era “una historia de la educacién en la Argentina y no “la” historia”- puede ser
interpretado considerando las huellas del psicoanalisis en el campo intelectual argentino,
las lecturas lacanianas en el exilio, pero también el giro subjetivo que se produce en el
terreno de la teoria social en los afios ochenta y que genera el uso en nuevos campos de
categorias del psicoandlisis y de los estudios del lenguaje (véase Carli, 2008). Podria
entenderse este desplazamiento o este cruce de lenguas, poniendo en paralelo el trabajo

de la psicoanalista Silvia Bleichmar (2006), que desde la clinica psicoanalitica se

® Expresion que resulta de APPEAL: Alternativas pedagdgicas y Prospectiva en América Latina
(proyecto México-Argentina).



desplazaba hacia una lectura socio-cultural de la situacion argentina, abonada por el
psicoanalisis.

Si el uso de categorias psicoanaliticas posibilita un relato muchas veces dislocado
o con distintos centros o escalas, la introducciéon de elementos ficcionales en el libro, a
partir de la novela del “loco” Vergara y su mitologia’ indica una inquietud narrativa que
excede la busqueda de la explicacion histérica. Existe todo un debate en torno a las
fronteras entre la ciencia y la ficcién en el campo de la historia®. Jacques Ranciere en Los
nombres de la Historia sostiene que la historia sacrifica su poética, su literatura, a favor de
la “creencia cientista” (de la sociologia en particular). Plantea que los historiadores
combinan en su escritura pequefias ventanas abiertas en las que se reconoce el lenguaje
de la figuraciéon, aunque luego retornan a los lenguajes objetivos. En este libro
encontramos esas “pequefias ventanas” que abren otras escenas, pasibles de ser
exploradas desde la microhistoria o la biografia, pero que oscilan en A. Puiggrés entre el
gran relato (ensayo) de interpretacion nacional y la puesta en escena de personajes
polémicos y en algunos casos andnimos.

La autora se mueve en el triple contrato que plantea Ranciere para el historiador
(cientifico, narrativo y politico). Mas alla del predominio de uno u otro la “forma poética de
la escritura” irrumpe por momentos como un modo de sustraerse de las exigencias de la
disciplina historia y del agobio de las fuentes. La incursion en la historia de su padre,
Rodolfo Puiggrés, en un texto de reciente publicacion®, le permitié seguramente —a través
del género biogréafico- moverse con mas libertad en las fronteras entre la literatura y la
historia explorando la novela familiar.

Un segundo aspecto del libro que me interesa destacar es el afan o racionalidad
clasificatoria, que constituye la contracara de lo anterior. Si lo ficcional permite imaginar la
vida de los actores, la produccion de un orden discursivo junto con la identificacion de las
posiciones politico-ideoldgicas y politico-pedagogicas pone en primer plano otra
racionalidad explicativa que refiere a la estructuracion de un campo de poder. El recurso a
la teoria sobre la hegemonia (de Gramsci a Laclau) la conduce a un trabajo intelectual de
objetivacion de una realidad histérica desde una perspectiva que aspira a ser totalizadora.

La critica a la nocién de ideologia y a la nocion de totalidad de cufio marxista, no

" Véase el inicio del capitulo 2.

® De Certeau sostiene que “la literatura es el discurso tedrico de los procesos historicos” (1995: 98).
° Nos referimos al libro Rodolfo Puiggrés. Retrato familiar de un intelectual militante editado por
Taurus en el afio 2010.



suspende la inquietud ideoldgica que permanece en el libro y en libros posteriores, a
pesar del debate dado con la obra de Althusser. La clasificaciéon de los tipos de
alternativas pedagogicas™ pero también la construccion de mapas de posiciones
ideologicas de los actores en distintas coyunturas histéricas, asi como sus genealogias y
vinculos, revela la persistencia del interés por las asimetrias y desigualdades de aquellos
que participan en un campo de poder y por el sistema de ideas que sustentan'. Como
resultado final el libro logra situar como no se habia hecho antes las tradiciones politico-
pedagdgicas de la historia de la educacion y en ese trazado A. Puiggrés no se ubica en
un “afuera” sino que polemiza desde su interior.

Un tercer aspecto que quiero destacar se refiere a la construcciéon del relato sobre
la historia de la educacién argentina, en un momento en el que estaba en juego la critica a
una historia oficial (cristalizada en el libro de Manuel Solari, que fue profesor de historia de
la educacion en la Facultad de Filosofia y Letras durante la dictadura militar) y en el que
también se buscaba establecer diferencias con la historiografia critica existente, en
particular con algunas hipétesis plasmadas en los libros de de Juan Carlos Tedesco y de
Gregorio Weinberg sobre el proceso historico-educativo (en particular la nocién misma de
modelo, las hip6tesis sobre la funcion politica de la educacién y las tesis sobre el papel de
las clases medias en los afios veinte o sobre el valor pedagdgico del antipositivismo). En
ese nuevo relato se recupera lo excluido en otros relatos, otorgandole visibilidad y valor
histérico a un espectro de experiencias pedagodgicas o politico-pedagoégicas no
hegemoénicas o derrotadas. De alli el caracter fecundo de la categoria alternativas en su
uso, en tanto permite identificar y reconocer y otorgar poder a experiencias concretas
incluyéndolas en una nueva totalidad: A. Puiggrés desestima el fragmento a favor de la
reconstruccion de una totalidad articulada, abierta, en el lenguaje de Hugo Zemelman.

Un cuarto punto se refiere a la posicion antiesencialista que esboza el libro como

supuesto tedrico inicial. Esa posicion, que se modul6 en un clima de época caracterizado

' En el libro coexiste la critica a las clasificaciones existentes y heredadas en el campo educativo y
la produccion de nuevas clasificaciones, pero también la produccién de categorias. El uso
“profano” de esas categorias clasificatorias por los lectores (estudiantes, por ejemplo), no siempre
ha resultado fértil porque debe asentarse en la comprension de las tradiciones y corrientes de
ensamiento de la historia argentina para no resultar simplificadas en exceso.
! Algunos investigadores jovenes reclaman abandonar una historia totalizadora a favor de una
historia mas atenta a dimensiones institucionales y regionales o se acercan a los enfoques de la
historia cultural rechazando el peso de las dimensiones ideoldgicas en el analisis historico-
educativo.



por la critica a la modernidad y por la emergencia del debate posmoderno y de las
posiciones postmarxistas y posestructuralistas, puso en cuestion categorias clasicas del
marxismo (clases sociales) y dio apertura a relatos sobre un espectro de sujetos (desde el
inspector hasta el partido politico, desde el maestro hasta el funcionario del ministerio de
educacién) no pensados como expresion de una clase social determinada y bajo la
creencia de que “habia otras voces”, ademas de las de los sectores dominantes. El
antiesencialismo nos permite afirmar que a través de su texto la autora es portavoz de
otros sujetos, algunos anénimos, otros silenciados, con toda su riqgueza y sus
contradicciones, cuestion en la que seria posible reconocer no solo las posiciones
postmarxistas sino su cercania con la pedagogia de Freire (cultura del silencio) y con el
psicoanalisis.

Un dltimo punto a destacar se refiere a una de las tesis centrales del libro que
refiere a la utopia de Sarmiento, que argumenta que la expansién de la educacién publica
busco construir los sujetos econémicos no existentes, invirtiendo el proceso europeo y
norteamericano® y que esa construccién se produjo sobre la base de una
negacion/asesinato de los sujetos existentes. Hipotesis fértil para comprender tanto la
productividad cultural de la Argentina como el peso de la violencia material y simbdlica en
toda su historia. Su lectura es apasionada pero no romantica, utépica pero no idealizada,
la historia de la educacion esta atravesada por una conflictividad permanente que en la
politica encuentra un modo de canalizarse y herramientas para conservar los destinos
prefigurados de los grupos sociales o para hacer historia. Pero a diferencia de otros
autores de la tradicion revisionista que parten también de la tesis acerca de una violencia
fundante y de una exclusion del pueblo del relato oficial, A. Puiggrés trabaja con los
matices y los claroscuros de la historia de la educaciéon, que no admiten interpretaciones
lineales, polares o esenciales, aunque si politicas.

Sandra Carli
Marzo/2011
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