Cynthia Greive Veiga

lei também se refira a pretos africanos, pois para se referir aos afrodescendentes nascidos
no Brasil era mais usual o termo crioulo segundo Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes.

22 Secdo Provincial, Instrucao Publica 1/1, Caixa 58, Pacotilha 18.

# Presidéncia da Provincia (PP) 1/42, caixa 14, envelope 7.

* Vale destacar que a descentralizacdo da administracéo da instrucdo elementar durante o
império possibilitou muitas discrepancias e diferencas na legislacao de cada provincia.
» Tais dados podem ser encontrados, por exemplo, em Secdo Provincial, Instrucio
Puablica 3/2, caixa 01, pacotilhas 05 e 17.

20 Lei 1064 de 04/01/1860, artigo 11: “E livre o ensino da instrugao priméria em casas
particulares que estiverem distantes das povoacdes uma légua e a ela podem concorrer
quaisquer pessoas de ambos os sexos, sem distingoes de idade, estado, classe ou con-
dicao”. Nos mapas de populacio “condicdo” refere-se a situacio juridica de ser livre ou
escravo.

7 Nao sera possivel discutir aqui sobre a problematica da identificacdo de cores. Para
estudos especificos ver Hebe Mattos, Das cores do siléncio: os significados da liberdade no
sudeste escravista, Brasil século XIX, 1998 e Lilia Moritz Schwarcz, Nem preto nem branco,
muito pelo contrdrio: cor e raca na intimidade, 1998.

28 Nesses registros apenas um aluno néo teve a cor identificada.

2 FALLA, 1882, Anexo D, p. 09 (grifos meus)
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“Pero atin cuando las formas de discriminacion

tiendan a hacerse invisibles,

se inscriben en un proceso de transformaciones del sexismo
que no surge hoy,

sino que tiene una pesada historia.”

Marina Subirats y Cristina Brullet,

Rosa y Azul, 1992.

Dra. Oresta Lopez
El Colegio de San Luis

En el presente ensayo se ofrece una aproximacion a la produccion histo-
riografica de un campo en construccion, me refiero a los estudios historicos
que incluyen una mirada a la condicion de las mujeres y a los esfuerzos teo-
ricos por identificar las relaciones de género en la educacion en el pasado.

Partimos de la legitimidad, que ya ha sido construida y confirmada
tedricamente para hacer visibles a las mujeres a partir de un conjunto de
categorias y presupuestos teoricos. Joan Scott (1986, 1988), ha sido una
de las teoricas feministas que mayor lectura ha tenido en América Latina,
desde su propuesta que sustenta que la categoria de género es ampliamente
util para el analisis historico. En otro sentido, desde Europa, un gran es-
fuerzo de investigacion ha sido el del grupo de historiadores e historiadoras
lidereados por Georges Dubby y Michelle Perrot (1990,1993, 1996), cuya
Historia de las mujeres ha contribuido a hacer visibles un conjunto de histo-
rias de la experiencia femenina en diferentes épocas. La educacion aparece
en todos los articulos como una demanda permanente de equidad para las
mujeres hasta bien avanzado el siglo XIX. La condicion de las mujeres, sus
contextos e historias especificas, aparece recuperada en multiples perfiles
en esta importante obra.
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Considero que estas dos contribuciones, los aportes tedricos de las
historiadoras feministas norteamericanas como Scott y la gran compilacion
empirica y documental favorecida por los estudios del grupo europeo, han
marcado el rumbo de un fértil campo historiografico internacional en térmi-
nos tedricos y empiricos donde van aflorando nuevas historias especificas de
las mujeres y que develan el complejo mundo de las relaciones de género.

Sin duda los procesos educativos, formales e informales, y sus entornos,
constituyen un prodigo y amplisimo espacio de analisis, desde disciplinas
como la pedagogia, la antropologia, la sociologia, y cada vez mas lo es tam-
bién desde la historia.

El desarrollo de la historiografia ha influido en la profundidad de los
estudios de género, llegamos al siglo XXI con conocimientos histéricos de
género de una mayor riqueza conceptual, logrados desde las nuevas vetas
historiograficas que han nutrido a este campo, me refiero a la historia social
y la historia cultural (Sirinelli; 1999), enfoques que han sido invaluables
para la solidez de nuevos hallazgos empiricos y tedricos de historia de las
mujeres como los de Joan Scott (1986, 1988) Duby y M. Perrot (1990,1993,
1996), Nash (1984.1985, 1990) entre otros.

Es importante reconocer estas vertientes, redes y comunidades que se
encuentran y se entrelazan constantemente: historiadoras de las mujeres
que llegan a reconocer la importancia de la educacion y estudiosos de las
ciencias de la educacion y género que se aproximan en algin momento a la
historia de las mujeres por un gran interés por comprender y transformar
el presente.

En el caso anglo-europeo, segtin Miriam D. David (2000), los dos grandes
textos que se conocen sobre género y educacion son los trabajos de E. Byrne
women and education (1978) y Deem con Women and Schooling (1978), estos
trabajos marcan el camino de todo lo que sigue. Para el caso norteamericano,
fueron investigadoras feministas las que abrieron los estudios de mujeres y
en particular de educacion y género. Sandra Acker en Gendered Education:
sociological reflections on women, teaching and feminism (1984) ofrece una
rigurosa lista de autores y aportes teoricos para este campo que ilustran el
desarrollo tan vasto que ha tenido la sociologia de la educacion en los Esta-
dos Unidos e Inglaterra en las tltimas tres décadas. Esta red de estudiosas
ha generado ya una revista internacional de gran reconocimiento de la cual
no podemos prescindir: Gender & Education.

Un reciente analisis de Carmen Benso y Teresa Gonzélez (2007), ofrece
detallada y valiosa informacion para conocer la produccion de investigaciones
de historia de la educacion de las mujeres en Espana, de proxima aparicion
en la Revista de Historia de la Educacion, Universidad de Salamanca, en un
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numero coordinado por Consuelo Flecha. Un trabajo de revision a fondo se
requiere para cada uno de los paises y/o regiones de América Latina.

La historia de las mujeres, ha tenido un importante desarrollo en Ameérica
Latina y particularmente en la historia de la educacion ha venido ganando
terreno. Durante mucho tiempo, los enfoques centrados en la historia de
la politica educativa y de centralidad del Estado en la construccion escolar,
no permitia facilmente colocar la mirada en sujetos como las mujeres, los
nifos y las nifas, entre otros. En el caso de América Latina, desde hace
un par de décadas, existen reconocidas estudiosas del género femenino
desde diferentes disciplinas. Hay que apuntar que los estudios especificos
de historia de la educacion con énfasis en la diferencia de género, son mas
escasos y recientes. Existen académicos que cuentan con trabajos analiticos
y empiricos desde la perspectiva de género desde hace mas de veinte afnos
y que ademas han militado en diferentes formas impulsando politicas de
equidad en sus instituciones y paises.

Quienes hacen historia de la educacion en América latina desde la pers-
pectiva de género no cuentan con una asociacion o instituciones propias,
sino que se encuentran inmersos en las diferentes sociedades y agrupaciones
que hacen historia de la educacion. Trabajan dentro de sus periodizaciones y
se nutren de los debates propios de esta subdisciplina. Incluso los esfuerzos
por reunirse en congresos especializados de sus temas de estudio no son muy
frecuentes, quiza porque no lo consideran muy necesario atn, generalmente
participan en paneles o mesas inmersas en los congresos mas amplios de
diversas tematicas historicas y educativas. Tanta movilidad y quiza la falta
de una comunidad tematica especifica, la carencia de espacios propios, ha
llevado a que varias de las personas que hacen estudios de historia y género
en la educacion, tomen estas tematicas como transitorias y que mas adelante
se establezcan de formas mas permanentes en otros temas de investigacion.
En igual sentido, no es raro que alguien haga una pequena incursion en los
temas de género, de forma un tanto temporal, s6lo para mostrar un hallazgo
especial en su universo de estudio o para ahondar en la vida de una mujer
o conflicto de género que por alguna razon le parecio excepcional.

Todo ello hace que el campo de historia y género en la educacion sea
un area de multiples cruces, fronteras flexibles y de solidaridades en cons-
truccion, que busca interlocucion en diferentes escenarios sin que logre
fortalecer del todo un lugar propio. No obstante es un campo que ha en-
frentado grandes retos tedricos y quiza esa es su fuerza y solidez, lejos han
quedado los tiempos en que las estudiosas de género eran vistas solo como
propagandistas militantes, itinerantes.
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Lalegitimidad de esta perspectiva de investigacion en América Latina, no
obstante, no cambia su posicion politica en las universidades, ni la imagen de
que sigan siendo formas de investigacion escasamente institucionalizada y sin
habitacion propia atin, como dijera Virginia Wolf." Pese a la legitimidad, las
estudiosas y estudiosos de estos temas, ain se enfrentan a escenarios inéditos
de aceptacion o rechazo para este campo en los encuentros de historiadores
y cada publicacion es siempre novedad, donde descubrimos mundos de
mujeres impensados y a la vez en sus tejidos identificamos multiples lazos
comunes. Los avances en la construccion institucional de espacios para estos
temas han avanzado mas lentamente por las resistencias del entorno.

El campo de estudios de género, en términos generales, ha sido semillero
de prodigas reflexiones, con impacto en otras tematicas y debates tedricos.
Los centros y espacios de investigacion se caracterizan por hacer mucho
con muy poco.

Hay esfuerzos pioneros, antiguos y consolidados como el de las acadé-
micas inglesas, nor-europeas y norteamericanas de The Gender and Education
Association (GEA) que se ha propuesto representar los intereses feministas en
el campo de la educacion, tales como: a) promover los estudios feministas
y el avance del conocimiento feminista sobre las practicas en y desde el
género a niveles locales, nacionales e internacionales. El grupo de trabajo
de Historia de las mujeres es muy destacado y cuenta con su propia revista
y conferencias anuales. Cabe aclarar que son contadas las mujeres latinoa-
mericanas incluidas en esta Asociacion y grupos de trabajo.

Es importante reconocer que la interaccion entre pasado y presente es de
un valor indiscutible, asi, hay que distinguir entre los estudios de educacion
y género en el presente que son mas abundantes® y los estudios historicos de
las mujeres en la educacion, que son de los que nos ocuparemos de manera
especial en este trabajo y que son mas escasos.

El esfuerzo de hacer visibles a las mujeres en la historia de la
educacion:

Existen desde hace mas de dos o tres décadas, investigaciones consu-
madas de historia de las mujeres trabajadoras en occidente, en particular
acerca de las maestras inglesas, norteamericanas y espanolas’, estos trabajos
aportan referencias comparativas para el entendimiento de fenomenos tales
como, la mundializacion de la feminizacion docente y la construccion del
magisterio de educacion bésica en condiciones de una semi-profesion a lo
largo del siglo XX.
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Son incontables las obras que se refieren a la historia de la profesion
magisterial sin reconocer como una caracteristica importante su constitu-
cion mayoritariamente femenina y pocas se han interesado por revisar las
implicaciones que tiene una profesion feminizada en el complejo proceso
que subyace al entramado actual de este grupo socio-profesional.”

Elinterés de los estudios de magisterio se habia centrado en sus primeros
tiempos, en aspectos estructurales, haciendo aproximaciones que tomaban
como sujeto-objeto de estudio a una corporacion homogénea, a la que se
escudrinaba en sus caracteristicas de clase, procedencia regional, movilidad
social, estatus salarial y las relaciones politico-sindicales que este gremio ha
construido como parte del aparato de estado.

Los investigadores(as) que han estudiado al magisterio, desde hace mas
de una década se han interesado por emplear las teorias de género para
comprender a este grupo socioprofesional. Lo que salta a la vista en primer
lugar son las evidencias cuantitativas, los datos de la abrumadora presencia
de mujeres en el magisterio de educacion basica. Esta primera mirada sigue
siendo importante en los estudios comparados de la educacion.

Es asi como se ha ido descubriendo en la historiografia de la educacion
la presencia de las mujeres, en formas tenues que van desde su descubri-
miento como alumnas que después se convierten en maestras, un proceso
de luces y sombras que va del periodo virreinal hasta el siglo XIX y sin duda
devela una profesion que se masifica y feminiza a lo largo del siglo XX, hasta
convertirse en lo que ahora conocemos.

Cardcter interdisciplinario de los estudios de historia de la
educacion y género:

La mayoria de los trabajos presentados a congresos internacionales
asumen que el concepto de género contribuye a comprender la construc-
cion cultural de lo femenino y lo masculino en las identidades colectivas e
individuales, con caracter historico y particular. La subjetividad femenina y
masculina es para los historiadores, una reconstruccion social con elementos
de ese mundo normativo y simboélico. La condicion de ser mujer-maestra
en una época determinada recupera la correlacion de redes de poder, de
ciertos sistemas de creencias, de tantas otras practicas del conocimiento y
de ideologias de género que constituyen el trabajo de magisterio ejercido
por mujeres. El control del tiempo, del cuerpo y del espacio, la actitud de
profesores varones y profesoras, la definicion de actividades consideradas
de mujeres, etc. el desigual acceso a la ciencia y al conocimiento, aparece en
el estudio del curriculo escolar. En la construccion del curriculum sexuado
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del siglo XIX, por ejemplo, se revisan aspectos tales como el reconocimiento
de los saberes mujeriles que se ensefiaban desde la escuela, donde la costura
ocupaba un papel muy importante en la educacion de las nifias, incluso no
era raro que el resto de conocimientos como matematicas y nociones de
ciencias que ofrecia la escuela, fueran menos apreciados que las habilidades
de aguja de las colegialas.

Una retorica que impulsa y fortalece los estereotipos de género se advierte
en los manuales escolares para ninas.

Los diversos trabajos de investigacion del siglo XIX y principios del siglo
XX en América Latina muestran que el ingreso de las ninas fue un proceso
lento, discutido y limitado. Las maestras en diversos paises, —por reglamen-
to-, tenian no solo que demostrar que tenian conocimientos suficientes del
alfabeto, sino que aprendieron la costura con reconocida maestra y debian
—en ciertos casos— exponer fisicamente sus costuras o coser en publico.

Las naciones modernas promovieron la masificacion de la educacion
publica con politicas sexuales rigidas, estableciendo dispositivos escolares
que segregaban a hombres y mujeres y que distribuian un valor diferenciado
al trabajo de los profesores y las profesoras.

Los estudios revelan las luchas diversas que dieron las profesoras —casi
de manera simultanea a su acceso al sufragio-, para lograr dentro de sus
gremios magisteriales, la igualdad salarial con relacion a los varones y
prestaciones especificas para mujeres-madres, como lo era el permiso por
gravidez para dar a luz y para amamantar a los hijos. Si bien los datos em-
piricos son invaluables para los estudios histéricos y los estudios de caso
constituyen contribuciones decisivas para el avance historiografico, el uso
de la categoria de género en cruce con categorias como las de clase, etnia y
raza han enriquecido este campo.

Nadie pone a discusion el alto nivel teérico que han obtenido muchos
de los eventos actuales de estudios y de historia de las mujeres. Estos, favo-
recen el didlogo interdisciplinario en formas muy ricas superando la idea de
pensamientos o métodos tinicos para hacer sus investigaciones. Los nuevos
hallazgos de los estudios semiéticos, las teorias de las representaciones, las
criticas a las categorias marxistas y en general los aportes de los estudios
culturales y psicoanaliticos han contribuido a hacer de éste, un campo fuerte
en el debate tedrico de las ciencias sociales actuales.

Son también un apartado dentro de los estudios de diversidad cultural
que han transitado de esquemas un tanto deterministas a un pensamiento
mas abierto y enriquecedor.
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El debate sobre la feminizacion docente:

En México un primer esfuerzo por construir este campo, se realizo en
2001, en San Luis Potosi, a través del Primer congreso sobre los procesos
de feminizacion del magisterio.

En este evento, se pudieron lograr miradas cruzadas a la feminizacion del
magisterio entre Europa y América. Frank Simon y Marc Depaepe (2001),
reconocidos investigadores de los procesos de feminizacion del magisterio en
Bélgica senalaban que en sus paises la feminizacion no sélo no se ha detenido
sino incluso se ha enfatizado y proponian una metodologia ya experimenta-
da en varios estudios de caso en donde los contextos socioecondmicos del
mundo laboral industrial y no so6lo de la profesion docente, tienen que ver
con los reacomodos de varones y mujeres en el mercado de trabajo:

De la investigacion internacional se desprende que la feminizacion progre-
siva de la ensefianza, medida por el incremento del porcentaje de mujeres
en la poblacion docente, es un fendmeno que se remonta hasta bien entra-
dos en el siglo XIX, y que sigue relacionado con una desigualdad de sexos
en el mercado laboral. Una explicacion inequivoca nos parece dificil. Las
fluctuaciones en la proporcion de hombres y mujeres dentro de una pro-
fesion nunca pueden ser consideradas independientemente de los factores
que determinan el desarrollo social. Explicaciones tipicas comprenden la
remuneracion mas baja que recibian las docentes mujeres y la falta de interés
de los hombres hacia esta profesion, dado que tenian suficiente con otras
opciones. Esto no basta para explicar las fuertes diferencias en el grado
de feminizacion. Tal como se ha dicho, las circunstancias econémicas, la
legislacion, la religion, las tradiciones culturales, las ideologias de género,
la urbanizacion y la duracion de la educacion tenian una influencia.’

Esta metodologia se confirma en otros estudios de caso presentados a
este evento, como el de Ivan Molina, quien hizo el analisis de la feminiza-
cion docente en Costa Rica. Molina, sefiala que se dio un proceso complejo
de feminizacion del magisterio de educacion primaria articulado no sélo a
los factores del contexto socio-econémico sino también a la intervencion
de estrategias de afiliacion por parentesco para la ocupacion de plazas en
el magisterio:

El Estado, falto de los fondos suficientes para enfrentar de manera apro-
piada la creciente expansion de los servicios educativos demandados por
la poblacion, fue el principal promotor de la feminizacion de la ocupacion
docente, ya que opté por contratar fuerza de trabajo femenina barata, en
vez de acentuar la discriminacion existente en la escala salarial a favor de
los varones. El efecto de tal politica fue que el alza en el empleo escolar,
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ocurrida en la década de 1890, fue aprovechada sin tardanza por las jove-
nes: de 170 plazas nuevas de maestro creadas en 1903, 112 (un 65,9 por
ciento) fueron ocupadas por mujeres.

La desercion de los varones de la ensefianza primaria estuvo vinculada con
el crecimiento y la diversificacion que experiment6 la economia urbana a
fines del siglo XIX. Las opciones laborales masculinas, en ese contexto,
se ampliaron a su vez, y se concentraron en tres areas basicas: el mismo
aparato estatal, cuya planilla se duplico de 2.118 a 4.441 personas entre
1881 y 1905; el comercio, dinamizado por la variacion de los patrones de
consumo; y una temprana cultura de masas, que elevo los empleos dispo-
nibles en actividades asociadas con el tiempo de ocio —teatro, cine, deporte
y otras—, y en la cultura impresa, especialmente en el periodismo (cerca de
187 revistas y periodicos se publicaron en el pais de 1903 a 1914).°

Asimismo este investigador —usando fuentes muy diversas—logré reunir
las primeras estadisticas historicas que conocemos de la feminizacion docente
en Centroameérica’:

Grifico 1
La feminizacion de la ocupacion docente en Costa Rica y en el resto

% de Centroamérica (1896-1944)
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Fuente: Véase la nota 7.

En otro estudio, Juan Alfonseca, incluye nuevos debates e indicadores
en el estudio de la feminizacion docente para el caso de Reptblica Domini-
cana. Alfonseca, trabaja con especial cuidado el debate de si es el desarrollo
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curricular el que pone mayoritariamente a las mujeres en la docencia o es el
desarrollo economico de las regiones lo que define la composicion de género
del magisterio. Asi, reine datos cuidadosos de las escuelas y maestros de los
medios rurales y urbanos, a la par que analiza la legislacion educativa y sus
disposiciones para las transformaciones curriculares, buscando sus vinculos
con la feminizacion docente.

Cuadro N°1
Distribucion sexual en docentes dominicanos
1881-1934

1881 1920 1930 1934
Maestras 32% 64% 70% 69%
Maestros 68% 36% 30% 31%

Fuente: 1881/82 Memoria del Secretario de Estado de Justicia, Fomento e Instruccion Publica
del ano

1882; los arios restantes fueron calculados a partir de documentacion del Sistema Na-
cional de Instruccion Publica. En Memoria del Primer Congreso Internacional sobre los
procesos de Feminizacion del Magisterio, México, San Luis Potosi, 2001.8

Alfonseca reconoce que los procesos de feminizacion docente, atn en
un mismo pais, se mueven en formas dificiles de predecir. Las tradiciones
educativas locales, la presencia de maestras misioneras y extranjeras y los
nuevos mercados, pueden afectar en rumbos que favorecen o excluyen a
las mujeres y hombres en la docencia. Asimismo trabaja a fondo los rasgos
con que nace la profesion en Reptblica Dominicana y sugiere que hay que
analizar los componentes étnicos y también los procesos que afectan a los
hombres en el mundo del trabajo:

la feminizacion pudo derivarse de las transformaciones que afectaron al
orden de vida de los hombres. En este sentido, la dindmica general del pe-
riodo tendié no solo hacia una intensificacion del trabajo parcelario. Los
hombres, maduros y jovenes, comenzaron a migrar de unas zonas rurales a
otras, fuese porque abriesen nuevas tierras a cultivos de su propiedad, fuese
porque se desplazasen para participar en el mercado regional de trabajadores
asalariados semi-proletarizados que comenzaba a constituirse.’

En el caso de Argentina, Graciela Morgade ademas de trabajar los factores
contextuales enfatiza la hipotesis de que los discursos de la naturalizacion
del trabajo docente, es decir, la ideologia de género, fueron determinantes
en la feminizacion docente. Destaca que los discursos hegemonicos y sus
particularidades autoritarias y/o sexistas, mediados por el poder estatal,
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afectaban la construccion de subjetividades docentes y las relaciones de
género en las escuelas:

en los albores del sistema educativo argentino, el discurso acerca de la
natural capacidad femenina para la docencia conserva una extraordinaria
continuidad entre los diferentes grupos hegemonicos y no hegemonicos
de la sociedad. En este sentido, podemos afirmar que durante un prolon-
gado periodo inicial (1870-1930), la feminizacion de la escuela primaria
en sus aspectos cuantitativos y cualitativos, no encontré oposicion desde
la sociedad y encontré muy poca resistencia abierta desde la practica de
la mayoria de las maestras (Morgade, 1997). [...] No obstante, ni el ma-
gisterio perdio su altisima tasa femenina (85% en 1930, 84% en 1945)
ni perdié tampoco su importancia relativa frente a las restante opciones
de la ensenanza secundaria. Esta situacion fue mantenida en parte por la
participacion privada en la formacion docente y en parte, suponemos, por
la voluntad de las propias mujeres que no estaban dispuestas a permitir el
cierre de su puerta més legitima para los estudios medios."

En este sentido se confirma que los procesos de feminizacion del ma-
gisterio son altamente heterogéneos y cambiantes. No hay reglas fijas para
entender el fenomeno en los contrastes rural y urbano, pesan tanto las
reformas pedagogico-curriculares como los contextos de la politica mas
amplia y las ideologias de género dominantes en la época.

Periodizaciones y procesos compartidos:

Una de las grandes criticas a la historia oficial de la educacion ha sido el
uso de marcas de tiempo que responden a la historia nacional en general y
a los periodos de gobierno o a las reformas, politicas educativas y acciones
de los ministros para el caso del estudio de la historia de la educacion.

En la historia de las mujeres, en contrapartida, se propone la construccion
de periodizaciones propias de los ritmos de los movimientos o transforma-
ciones historicas de las mujeres. Esto solo es posible en la medida que se
avance en los estudios historicos de género. Seguimos bajo la influencia de
una cronologia de historia universal de las mujeres, con indicadores apenas
apreciables para comprender los procesos nacionales y regionales.

Nadie que entre a hacer historia de la educacion en forma profesional
puede dejar de mirar la presencia de las mujeres, Rubén Cucuzza propone
plantearle también nuevas preguntas a nuestra forma de hacer historia:

Tomar partido por la construccion del discurso de la historia de la educacion
como el discurso de la historia de la escuela, llevaria (y llevo) meramente a
registrar la historia de la cultura aristocratica, escriturada, urbana, masculina,
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opresora, depredadora— La historia de la educacion formal y sistematica.
O construir el discurso de la educacion popular, conduciria (y condujo) a
registrar la produccion oral, rural, urbanomarginal, femenina, oprimida.

» o«

La historia de la educacion “no formal”, “asistematica”.**

Afirmando con ello, que al ampliar sus horizontes, fuentes y miradas la his-
toria de la educacion se enriquece a si misma y aporta a las otras historias.

En estos debates y encuentros, hemos podido reunir algunas experien-
cias historicas comunes, hoy sabemos de fendmenos de larga duracion
compartidos en las historias de la educacion latinoamericana, ubicados en
tiempos y situaciones no iguales pero proximos, y aunque tenemos lenguajes
diversos para nombrarlos quiza podamos reconocerlos con el uso de figuras
o modelos explicativos.

Si bien no podemos hacer tabla rasa de la educacion en América latina,
sabemos que el modelo colonial de educacion para mujeres que se establecio
en América era hecho a similitud de los sistemas educativos de mujeres del
pais dominante. No obstante el reto es trabajar una mirada comparativa en
la que podamos advertir las apropiaciones y resistencias especificas a estos
modelos y sistemas de creencias normativas, clasistas y sexistas.

En gran parte del territorio americano se desconocen los datos de las
primeras formas en que existio el oficio de maestra durante los siglos XVI al
XVIIL. Se sabe de profesoras-monjas que atendian colegios de nifias con sus
diversas modalidades adoptadas en cada territorio. Las formas de reproducir
la educacion domeéstica en el pasado tienen una gran importancia para la
historia de las mujeres y mayor ain para conocer las ideologias y pedagogias
con que se “formaba” a las mujeres populares.

Historia de la inclusion y exclusion de las mujeres en las
escuelas republicanas:

La imagen de las primeras maestras o “amigas” como les llamaban en
México, educadoras fuera de claustros, viene desde finales del siglo XVIII y
continua con perfiles difusos en la primera mitad del siglo XIX.

Por entonces lo mas visible era su condicion de maestras particulares, de
trabajadoras en su domicilio, encargadas de la educacion de nifios pequetios
o parvulitos o de nifias y muchachas, en un ambiente doméstico que era
generalmente la extension de su propia casa. Carecian de formacion pedago-
gica y apenas contaban con los rudimentos de lectura, escritura, catecismo
y bordado. No podia ser de otra manera ya que los gremios de maestros
seguian siendo absolutamente masculinos y se mantenia la prohibicion de
que las mujeres ensenaran a nifios varones mayores de doce anos.
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Después de los movimientos de independencia en América, seguia do-
minando la misma imagen de maestras “amigas” de escuelita casera y los
formales colegios religiosos para nifias. Poco se sabe aun de los esfuerzos
de corporaciones civiles o de otras religiones diferentes a la catolica, que
abrieron colegios para ofrecer las primeras letras a las nifias de sus comu-
nidades o bien —en acciones altruistas— para dar cierta formacion para el
trabajo a las nifas pobres.

Con el establecimiento de las primeras escuelas publicas lancasterianas en
multiples paises, surgié un nuevo modelo de maestra, el de las preceptoras
de escuela publica. Se constituye el modelo de alumnas y/o profesoras de
colegios oficiales de nifias, pagados por el estado, formadas dentro de las
metodologias de la Comparifa Lancasteriana o en pedagogias religiosas, o
en las primeras escuelas normales.

En México ha sido una marca importante la expedicion de leyes nacio-
nales y estatales en las que se prescribe como obligatoria la educacion de
las nifias. Un dialogo permanente entre historiadores que estudian estos
procesos en los diferentes paises, ayudaria a comprender las asimetrias de la
inclusion y exclusion de las nifias a la educacion elementales en el continente,
asimismo para conocer las luchas que se dieron para ampliar la educacion
de las nifias en este periodo.

Se ubican también en este periodo los primeros registros de profesoras
con salario del Estado. Su presencia se ubica desde las primeras décadas
del siglo XIX hasta principios del XX. Constituyen el modelo originario de
magisterio oficial —ciertamente segregado y asimétrico— con el que surge la
educacion publica en diversos paises latinoamericanos.

Para la segunda mitad y ultimo tercio del siglo XIX apareci6 la figura
de las primeras normalistas en América Latina, eran las maestras formadas
en la pedagogia objetiva y moderna, estas conviven con las preceptoras
capacitadas por la Compania Lancasteriana. Se trata del modelo liberal y
positivista de educacion de mujeres conformado por discursos ambiguos y
practicas educativas bien delimitadas en el conservadurismo.

Las ideas de los pedagogos como Pestalozzi fueron muy influyentes en
las reformas educativas latinoamericanas que incluyeron a las mujeres bajo
el precepto de que la educacion de nifios les era “natural”. Como lo han de-
mostrado diversos estudios esta creencia ha sido el argumento para feminizar
el magisterio, justificando en cierta forma las condiciones de precariedad
laboral y salarial con que se contrataba a las mujeres en el magisterio. El
fenomeno de expansion de la escuela publica impulsada por el Estado, se
nutrio de las mujeres —cada vez mas calificadas— asignandoles salarios me-
nores a los de los varones.
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Un tema que ha atraido a diversos investigadores es la aparicion de las
primeres mujeres normalistas. Encontramos multiples estudios para los casos
de México, Brasil, Argentina y Colombia, entre otros.

El proyecto educativo liberal mostré sus limites para la educacion
profesional y superior femenina, ante la resistencia de incorporarlas a las
universidades, surgieron colegios multifuncionales que reunieron a comuni-
dades de mujeres de una region. Esto fue frecuente en México, en donde se
formaba a mujeres que pudieran tener la preparacion para trabajar en cosas
utiles y de ornato, como el arte, la musica y el dibujo o pintura. También se
brindaba preparacion para dominar un oficio, bien fuera de dactilografas,
telegrafistas, ayudantes de farmacia, o costureras, entre otros. Casi todos los
estados tuvieron estos colegios considerados como los sitios de la educacion
superior de las mujeres, o “casas de educacion de ninas”.

En Colombia, por ejemplo se registran huellas de la resistencia al modelo
liberal a partir de un debate pedagégico en torno a ciertos conocimientos
ociosos para las mujeres pobres que se impartian en los colegios de ninas.

Los estudios develan la inconsistencia y el temor de los gobiernos liberales
para abrir espacios a las mujeres, especialmente necesarios para el ejercicio
de sus derechos civiles y educativos.

Las maestras que desafiaron los limites:

Los estudios de historia de la educacion de finales del siglo XIX han hecho
visibles a maestras-escritoras muy sobresalientes por sus aportes intelectuales.
Faltaria agrupar en una publicacion a tantas mujeres latinoamericanas que
fueron destacadas intelectuales, que incluso publicaban libros, manuales
pedagogicos, poesia, economia doméstica moderna, manifiestos politicos
y mucho mas. El rescate de personalidades femeninas con estos talentos
permitiria comprender los avances de la educacion liberal para las mujeres
y sus esfuerzos autodidactas. Sus escritos y acciones sociales y politicas
también permiten advertir la desigual llegada de las ideas feministas prove-
nientes de Europa y Estados Unidos, que se sumaban a las ideas socialistas
y anarquistas, convocando a las mujeres a una mayor participacion en la
sociedad y en su propia transformacion.

La omnipresencia e invisibilidad de las maestras en el pasado reciente:

El magisterio de educacion basica crecio y se multiplico junto con la
expansion demografica de los arios sesentas. Durante décadas se mantuvo
la vision romantica de un magisterio apostol de las luchas campesinas y
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obreras o cuando menos comprometidos con la alfabetizacion de los sectores
populares.

Para finales de los ochentas las grandes crisis politicas y econdmicas que
afectaron especialmente a Latinoamérica, colocaron a la educacion publica
en un callejon sin salida. Para entonces, existian en casi todas partes los
cacicazgos en el control politico del magisterio y las grandes movilizaciones
de los maestros que luchaban por mejoras salariales y en muchos casos por
democracia en su sindicato.

Alaparesen los afios sesentas y particularmente después del movimiento
estudiantil de 1968 cuando aparecen nuevas interpretaciones del mundo,
se piensa de otras maneras la democracia, la libertad politica y sexual. No
obstante sabemos muy poco de lo que pasaba en el magisterio y menos
aun qué paso con la participacion femenina. Encontramos datos diversos
y dispersos de destacadas maestras que fueron liderezas en movimientos
magisteriales y antidictatoriales, antigolpistas y prosocialistas en diversos
puntos del continente.

Llegamos a fines del siglo XX con pocos datos comparativos de los pro-
cesos de feminizacion del magisterio en América Latina, los datos ahora son
centralizados por organismos internacionales. Con ellos, podemos confirmar
el desarrollo sostenido de los procesos de feminizacion en nuestros paises:

Participacion femenina en los estamentos docentes en los distintos
niveles de la ensefianzav(tultimo ano disponible)

Educacion Educacion Educacion Educacion
PAIS L ) :

Preescolar Primaria secundaria Superior
ARGENTINA 99 (1988) 91 (1988) 67 (1988) 35 (1987)
BOLIVIA 96 (1990) 57 (1990) 49 (1990) --
BRASIL 98 (1980) 85 (1980) 53 (1980) 38 (1991)
CHILE 89 (1989) 73 (1991) 51 (1989) 22 (1989)
COLOMBIA 96 (1986) 76 (1986) 44 (1986) 24 (1989)
COSTA RICA 97 (1991) 80 (1991) 54 (1991) 34 (1991)
CUBA 88 (1989) 78 (1991) 47 (1991) 44 (1990)
ECUADOR 95 (1988) 65 (1988) 42 (1988) 18 (1988)
EL SALVADOR 95 (1988) 68 (1991) 31 (1988) 26 (1990)
GUATEMALA 93 (1987) 62 (1987) 38 (1987) 19 (1987)
HONDURAS 100 (1991) 74 (1991) -- 29 (1989)
MEXICO 100 (1991) 62 (1975) 33 (1975) --
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PAIS Educacion Edgcacién Educaciép Educagién
Preescolar Primaria secundaria Superior
NICARAGUA 99 (1992) 85 (1992) 57 (1992) 36 (1992)
PANAMA 100 (1989) 63 (1989) 54 (1989) 34 (1986)
PARAGUAY - - - 15 (1987)
PERU 99 (1985) 60 (1985) 46 (1983) 22 (1987)
R.DOMINICANA - 66 (1987) 48 (1987) 28 (1987)
URUGUAY - - - 34 (1986)
VENEZUELA 99 (1991) 74 (1991) 52 (1991) 37 (1989)

Fuentes: FLACSO-Chile, Base de Datos, Mujeres Latinoamericanas en cifras, Santiago
1994.

UNESCO, Anuario Estadistico 1993.

Hay muchas preguntas abiertas para explicar la etapa mas contundente
de feminizacion del magisterio en la mayor de América Latina. Asimismo
esta pendiente el estudio del impacto e influencia de las ideas feministas en
este grupo de mujeres.

Varios estudios actuales sobre el control politico del magisterio permiten
ver poco a poco nuevas relaciones de género del magisterio que alternan
con las viejas formas patriarcales del gremio.

Empezando el siglo XXI las mujeres pese a ser mayoria casi no participan
en el poder sindical, la division sexual del trabajo en la educacion delineo
un panorama en el que las mujeres ensenan y los hombres mandan y hacen
politica, véanse los trabajos de Frank Simon y Marc Depaepe (2001), Susan
Street (2004), Sandra Acker, Martin Low y Jenny Ozga, Regina Cortina,
Emilio Tenti, Beatriz Calvo (2004) entre otros.

Los retos siguen siendo importantes en términos tedricos y empiricos,
recién vamos entrando al debate internacional para precisar las huellas y
efectos sociales del magisterio como semi-profesion y como grupo socio-
profesional feminizado.

El fendmeno de la invisibilidad de las maestras en la historia de la edu-
cacion sigue enfrentando el temor metodologico de colocar a las mujeres
como figuras centrales en las investigaciones, sobrevive la perspectiva de
sobreponer a la clase social o ubicacion regional antes que el género. Asi-
mismo no nos hemos librado del todo de la busqueda de héroes, en este
caso, de profesoras heroinas. Al parecer muchas historias de maestras estan
impregnadas de ambigtedades que anteriormente desorientaban a los in-
vestigadores.
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Ahora sabemos que las maestras del intersiglo (finales del XIX y principios
del XX) tenfan una parte de su vida anclada en los valores conservadores de
la sociedad y por lo tanto alimentaban el sistema patriarcal en alguna forma
y otro angulo de sus vidas las conectaba con los cambios y las transforma-
ciones mas progresistas de su pais.

El sector de maestras con conciencia de género siempre ha sido muy
reducido y quiza no han tenido el impacto politico necesario para generar
movimientos feministas al interior de sus sindicatos. Las organizaciones
magisteriales incluidas las disidentes, se han caracterizado por ser corpora-
ciones con practicas de poder antidemocraticas y misoginas.'?

Por estas razones es importante construir metodologias que puedan
enfrentar no solo los fendmenos de invisibilidad de las mujeres en la edu-
cacion, sino también los de autoinvisibilidad y silencio de las mujeres. Di-
versificar las fuentes historicas acudiendo no soélo los documentos oficiales,
que sin duda son indispensables, sino también usar imagenes (fotografias,
cine, caricatura, murales, dibujos, etc.), historia oral, autobiografias, obras
pedagdgicas escritas por mujeres, diarios de clase y personales, ademas de
documentos de todo tipo.

Sélo con un pensamiento flexible podremos enfrentar los retos para
documentar y hacer visibles a las maestras y a las ninas en las realidades
educativas latinoamericanas. Mas aun es importante acudir a las voces e
historias de ellas mismas. La memoria de este heterogéneo grupo de mujeres
esta por construirse y desde mi perspectiva escribir la historia de las mujeres
—y no solo las de las elites— es un derecho tan importante y fundamental
como si se tratara de un grupo politicamente silenciado por intereses de
poder y dominio. El rescate de las historias de las ninas y maestras conlleva
el derecho colectivo a una nueva identidad femenina y profesional, misma
que pudiera ser de alto impacto en las transformaciones pedagogicas, poli-
ticas y de equidad de género en la educacion en el futuro. Maxime cuando
en pleno siglo XXI se ha demostrado que aun en los paises desarrollados
que ofrecen mejores expectativas de desarrollo a las mujeres, la docencia de
educacion basica sigue siendo ampliamente feminizada, al parecer porque
los varones no han cambiado y poco participan de las tareas del cuidado
de los hijos y por tanto las mujeres buscan los trabajos que les permiten la
mayor flexibilidad para cumplir sus dobles jornadas:

la feminizacion de la profesion docente en Bélgica a principios del siglo
XXI es mas fuerte que nunca. Actualmente hay en Flandes (parte norte
de Bélgica), en cuatro de cada cinco casos, en la ensefianza primaria, una
mujer al frente de la clase. En la ensefianza secundaria hay tres mujeres
por cada cinco docentes. Hasta este nivel, la feminizacion se mantiene cada
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mas fuerte. En las escuelas superiores no universitarias apenas encontramos
dos mujeres por cada cinco docentes. Y en la universidad, la proporcion no
llega ni siquiera a ser de una mujer por cada cinco miembros del personal
académico autonomo."

Algo similar se presenta al parecer en Alemania y otras partes de Europa,
que genera nuevas preguntas sobre la presencia femenina en la educacion
basica, su longevidad y sus actuales condiciones.

En un reciente estudio comparativo que realizé Emilio Tenti (2005) para
analizar la condicion docente en Argentina, Brasil Pert y Uruguay, nos ofrece
datos que permiten ver las particularidades de los procesos de feminizacion
en los paises senalados:

La docencia, en todos los casos analizados, es un oficio en el que
prevalecen significativamente las mujeres. La argentina tiene la
fuerza de trabajo docente mas feminizada (84.7%), mientras
que el Pert, donde la presencia de las mujeres sigue siendo do-
minante, registra el porcentaje comparativamente mas alto de
varones (37.5%). [...] Lafeminizacion del oficio docente no es un
proceso lineal, no es general en todos los niveles y modalidades
del servicio educativo, y tampoco es un fenomeno estable en el
tiempo. [...] En el nivel primario, salvo en Pert, la proporcion
de mujeres es igual o superior al 90%. En cambio, entre los
profesores de educacion media, la proporcion de mujeres llega
como maximo al 70% (en la Argentina y Uruguay, por ejemplo)
e incluso desciende a casi la mitad (51.2% en Peru). '

Distribucion de la poblacion docente Urbana por tipo de docente,
segun género (en porcentajes)

Argen— Argen— Brasil Brasil Peru Peru Uru- Uru-

tina tina guay guay

prima- secun- prima- secun- prima- secun- prima- secun-

rio dario rio dario rio dario rio dario

Er: M 49 283 105 334 256 488 42 308
Mujer 95.1 71.7 89.5 66.6 74.4 51.2 95.8 69.2
Total 100 100 100 100 100 100 100 100

Fuente: IIPE-UNESCO, Buenos Aires.15
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La metodologia genealdgica sobre la feminizacion docente!® ha prevale-
cido de mas en mas motivando andlisis retrospectivos en donde los estudios
interdisciplinarios tienen atn mucho que aportar.

Por ello, se confirma el valor de los aportes historicos al conocimiento
de las relaciones de género que se generan en las practicas escolares en las
diversas épocas y paises latinoamericanos.

El analisis critico de estas historias favorecera la mirada a las asimetrias
que subyacen en los sistemas escolares. Finalmente, pese a los lentos cambios
en la condicion de género que advertimos en la educacion en Latinoamérica,
quiero ser optimista y pensar que la historia de género en la educacion mas
alla de su valor cientifico per se, puede contribuir al esclarecimiento de pro-
blemas fundamentales, a la construccion de nuevas pedagogias, poniendo su
pequertio grano de arena para construir un mundo mas reflexivo y equitativo,
tanto en las escuelas como en los hogares y entornos mas amplios.

Los avances en los descubrimientos de las teorias de género y estudios
de la diversidad, seguiran iluminando nuevas preguntas al campo de género
en la historia de la educacion, en un dialogo interminable y solidario.
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! Virginia Wolf, escritora inglesa feminista (1882-1941), uso este término para referirse
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incluso en sus hogares dentro de sistemas patriarcales. La metafora se construye desde
las practicas cotidianas decimononicas en torno al trato dado a las escritoras, mujeres
siempre “fuera de lugar” sin posibilidades de obtener el reconocimiento de la sociedad
de su tiempo por sr mujeres.

*> Sandra Acker, en el caso de las maestras inglesas, Victoria Camps y Pilar Ballarin para
el caso de las maestras espafiolas y una larga lista de autores para el caso de las profesoras
norteamericanas.

* Es decir estamos frente a un fenémeno de discriminacion social de la mujer que se
traslada, se expande y se objetiva en las condiciones de un grupo socioprofesional en el
que participan las mujeres. Lo usual ademas es que se trata de actividades tradicional-
mente asignadas a mujeres.

°> Marc Depaepe, Hilde Lauwers y Frank Simon, “La feminizacion del cuerpo docente
en Bélgica 1830-2000", en Memoria del Primer Congreso Internacional sobre los procesos
de Feminizacion del Magisterio, México, San Luis Potosi, 2001.

©® Molina Jiménez, Ivan, “Desertores e invasoras: la feminizacion de la ocupacion docente
en Costa Rica”, en Memoria del Primer Congreso Internacional sobre los procesos de Femini-
zacion del Magisterio, México, San Luis Potosi, 2001.

" Niederlein, The Republic of Costa Rica, p. 78. El Pabellén de Honduras. Semanario semi-
oficial, Tegucigalpa, 4 de enero de 1902, p. 1. Burns, Bradford E., “The Intellectual In-
fraestructure of Modernization in El Salvador, 1870-1900”. The Americas. XLI: 3 (January,
1985), p. 79. Apuy Medrano, “Desarrollo de la educacion femenina”, p. 314. Oficial, Censo
general de la Republica de Guatemala de 1921 (Guatemala, Tipografia Nacional, 1924).
Diario Nuevo, San Salvador, 18 de enero de 1934, p. 3. Ebaugh, Cameron D., “Education
in Nicaragua”. Federal Security Agency. Bulletin. No. 6 (1947), p. 14. Agradezco a Blanca
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Ileana Ordoriez y a Oscar Peldez los datos sobre Guatemala. . En Memoria del Primer
Congreso Internacional sobre los procesos de Feminizacion del Magisterio, México, San
Luis Potosi, 2001.

8 Juan Alfonseca Ginner de los Rios, “Sociedad y curriculum en la feminizacion del
magisterio dominicano 1880-1930” en Memoria del Primer Congreso Internacional sobre
los procesos de Feminizacion del Magisterio, México, San Luis Potosi, 2001.

¢ Juan Alfonseca Ginner de los Rios,op.cit..

10 Graciela Morgade, “Género y estado en la constitucion subjetiva de las maestras ar-
gentinas” en Memoria del Primer Congreso Internacional sobre los procesos de Feminizacion
del Magisterio, México, San Luis Potosi, 2001.

' Rubén Cucuza, “La Singer o la Tiza? Mujeres en el congreso pedagogico de 1882, en
Memoria del Primer Congreso Internacional sobre los procesos de Feminizacion del Magisterio,
Meéxico, San Luis Potosi, 2001.

'2 Es importante sefialar que el poder antidemocratico y miségino no necesariamente es
ejercido solo por hombres, en el caso mexicano la lidereza Elba Esther Gordillo ejerce
un dominio sindical con estas caracteristicas.

3 Marc Depaepe, Hilde Lauwers y Frank Simon, en Memoria del Primer Congreso ...
op.cit.

" Emilio Tenti Fanfani, La condicion docente: andlisis comparado de la Argentina, Brasil,
Perti y Uruguay, Argentina, siglo XXI Editores, 2005, p. 31.

Y Tbidem.

16 Es decir aquella que parte de problemas del presente para indagar en el pasado ele-
mentos que lo generaron.
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