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No es posible reconstruir la identidad del sujeto pedagdgico, es decir, de
representar la naturaleza del vinculo educador-educando que configurd la edu-
cacion moderna, prescindiendo de la institucion que le otorgd un lugar cen-
tral dentro de sus aulas. La escuela, pensada como un dispositivo histérico
prefiada de un conjunto de practicas simbélicas y materiales, constituye un
elemento insustituible para realizar una interpretacién del entramado re-
sueltamente heterogéneo que compone la educacién moderna. Desde este
vector de analisis es vélido preguntarse: jcudl es el lugar de la arquitectura
escolar en las discusiones sobre el poder material y simbélico que despliega
la escuela en la construccién de la identidad de alumnos y docentes? Y, por
lo tanto: ;jcudl es el espacio que se le ha dado en los estudios sobre Historia de
la Educacion?

En esta direccién, Andrés Zarankin nos invita a interrogar la arquitectu-
ra escolar en un esfuerzo por sistematizar los cambios del lugar de ensefian-
za-aprendizaje socialmente vélido. Con el propésito de transformar las ima-
genes en conceptos, el autor nos ofrece un original recorrido por pasillos,
aulas y patios de las escuelas primarias de la ciudad de Buenos Aires anali-
zando las transformaciones que han sufrido a lo largo de un siglo y medio.
Interpelada por discursos politico-pedagdgicos, disposiciones edilicias y
demandas sociales disimiles, las disposiciones arquitecténicas de la escuela
reciben en este trabajo un tratamiento que no habia tenido préacticamente
atencion por parte de nuestra ciencia en la Argentina.

Para ello, toma como objeto de la investigacién un amplio repertorio de
edificios escolares que poblaron el paisaje de la ciudad de Buenos Aires (y
que son empleados actualmente) desde mediados del siglo xix hasta la actua-
lidad. El mismo sefiala que “El éxito de la investigacion estd subordinado a
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la posibilidad de conseguir transformar los edificios en textos posibles de ser
decodificados (leidos) e interpretados” (Pag. 74)" ]

Argumentando que la arquitectura es un producto cultural cargado de
sentido e intencién, el autor se lanza a la tarea de acopiar la informacign
dispersa sobre las escuelas primarias ptiblicas de Buenos Aires, emprende ¢|
trabajo de organizarla y ofrecer de todo ello un analisis de la dimension
ideoldgica y simbdlica que las mismas encierran entre sus muros. Formas de
concebir, construir, estructurar y organizar el espacio escolar desde los orige-
nes del sistema educativo moderno hasta nuestros dias, lo conducen a la
identificacion de la vigencia de un dominio panéptico donde el control yla
vigilancia se destacan por sobre otros propésitos pedagdgicos.

El capitulo I esta dedicado a confeccionar un marco teérico y dar cuenta
del empleo de las categorias como herramientas conceptuales que permiten
realizar una lectura fuertemente interpretativa del objeto de investigacién,
Tomando distancia de las miradas que contindan centrando su atencién en
la definicién o en el descubrimiento de las esencias, de los primeros princi-
pios, de las verdades absolutas, el autor propone una lectura sostenida en el
caracter precario y abierto de todo discurso, para elaborar una reconstruc-
cién subjetiva del pasado: “la practica arqueolégica implica una postura
activa de parte del investigador. El arquetlogo se transforma en un mediador
entre los trazos de un pasado que no existe mas y el presente”. (pag. 26)

En el capitulo I, estableciendo las diferencias entre las multiples funcio-
nes que le son atribuidas a la arquitectura, Zarankin sostiene una mirada a
favor de la arquitectura escolar como la expresion de una tecnologia de po-
der que debe realizar permanentes reajustes a lo largo del tiempo. De alli que
propone pensar la misma como un producto cultural, que lejos de ser neu-
tral, es disefiada de acuerdo con fines preestablecidos y diferenciados. En el

- periodo que abarca la investigacién, comprendido por el auge y consolida-
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cion de un modelo de sociedad disciplinar, los espacios arquitectnicos pre-
sentan un disefio cerrado cuyas funciones residen en concentrar, distribuir,
organizar, clasificar, controlar y domesticar. Como el mismo sefiala, “cabe
interrogarse sobre que cosas podemos entender de la sociedad, examinando
sus edificios y su paisaje cultural y, por el contrario, sobre que cosas pode-
mos aprender de los edificios y su paisaje cultural, examinando la sociedad
en la cual existen” (pdg. 36).

En el capitulo ITI, se ofrece un trabajo de exploracién del mandato original
del sistema educativo moderno argentino, que el autor vincula con el proceso
de consolidacién capitalista. La escuela normal, entendida como un instru-

! Las citas fueron traducidas del portugusés al castellano por Nicolds Arata.

mento de civilizacién por excelencia, investida del discurso positivista y
enemigo de las ideologias disolventes de la cual se hacia portadores sobreto-
do a los inmigrantes, conté entre sus objetivos con la facultad “de desarticu-
lar otras formas de socializacién consideradas peligrosas o no favorables al
sisterna.” (pég. 48) Todo ello, sin desatender la formacién de una mano de
obra laboriosa, sumisa y bien disciplinada.

En el capitulo IV, se ponen en discusion las herramientas metodolégicas
que permiten hacer legible la estructura sintdctica de los edificios escolares,
al tiempo que se propone como modelo de andlisis el instrumento desarrolla-
do por Hillier y Hanson. El modelo de andlisis espacial Gamma hace posible
“obtener un panorama basico sobre el modo como los mecanismos de control
y poder se encuentran presentes en una determinada estructura.” (pag. 86)
Estos son combinados con los indices de escala, integracién y complejidad
desarrollados por Richard Blanton. Es en este tramo del trabajo donde se
explicitan los modelos de edificios escolares y la tradicion arquitecténica a la
que los mismos remiteri. Zarankin tipifica doce estilos diferentes de edificios
escolares en la ciudad de Buenos Aires: Escuelas Sarmientinas, Esquema
cerrado, Esquema en U, Vivienda chorizo adaptada, Waldorph, Gelly Cantilo,
Internacional, Reptblica, Parque, Década del ‘60, Plan 60 y Prenova.

En el capitulo V, se desarrolla el andlisis de cada uno de los casos utili-
zando el instrumento propuesto. A partir de ello, establece cuatro momentos
claramente diferenciados en la historia de la evolucion de los edificios esco-
lares de la ciudad de Buenos Aires. Las escuelas Sarmiento, cuyo disefio
arquitecténico coincide con un periodo de gran desarrollo de la obra publica
y labtsqueda de un modelo operativo y funcional con un fuerte énfasis en la
disciplina y control. En un segundo momento surgen edificios escolares cuya
cultura material responde a formas pandpticas simples en las que la caracte-
ristica comiin es la preeminencia de un patio central dominando la escena y
una tnica puerta de entrada-salida al predio. Luego le siguen las formas
pandpticas complejas verticales con un alto grado de aislamiento con rela-
cién al exterior, aunque incorporando en sus disefios arquitectonicos ele-
mentos nacionales. Finalmente se implantan las formas panépticas comple-
jas horizontales, donde los sectores administrativos comienzan a desplaza-
se hacia el centro del predio para incrementar el control sobre los cuerpos. Es
significativo el caso de las escuelas del plan 60 ~desarrollado durante la
ultima dictadura militar y en consonancia con la teoria del enemigo interno—
que crea escuelas caracterizadas por la amplitud de ventanales con la idea
de que era “prioritario vigilar y controlar ininterrumpidamente, més que
aislar a los estudiantes de un exterior contaminado y peligroso”. (pag. 123)
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Finalmente, el capitulo VIarroja los resultados obtenidos durante el ¢y

so de la investigacion. Zarankin argumenta que la cultura material, de up

modo activo y dinamico, promueve un discurso de subordinacion y
disciplinamiento de los sujetos en detrimento de otro tipo de relaciones so-
ciales que en ella pudieran tener lugar. Discurso que se hace mas explicito
cuanto mas profundo es el grado de aislamiento de la escuela respecto de]
medio que larodea.

La mirada de la arqueologia sobre las disposiciones arquitectonicas de
una determinada época nos acerca nuevos elementos complementarios de
gran valor para historizar el sujeto pedagdgico. ;Existe una arquitectura
escolar? ;O mas bien hay que hablar de arquitecturas escolares? ;De qué
manera esos discursos de exclusion, jerarquia, desigualdad, disciplina y
control estan presentes en la arquitectura escolar? Més alld de que algunos
no estemos del todo de acuerdo con el hecho de que la escuela s6lo se preocu-
po por controlar y formar sujetos disciplinados y déciles, el trabajo de An-
drés Zarankin ofrece una mirada de estas cuestiones desde una perspectiva
novedosa y poco explorada, lo cual, sumado a un uso didfano del lenguaje e
inteligente de las herramientas tedricas, lo vuelven un trabajo de interés para
los estudios sobre la influencia de la cultura material en la construccion de la
identidad escolar argentina.

Nicolds Arata
APPEAL - Universidad de Buenos Aires
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Esta es una obra colectiva, coordinada por Gabriela Ossenbach Sauter,
cuya finalidad inmediata es servir de manual de estudio sobre Historia de
los sistemas educativos para la carrera de Psicopedagogia, pero tiene la par-
ticularidad de que en ella escriben investigadores especialistas en las cuatro
tematicas que componen este libro. De tal modo, si bien los desarrollos tema-
ticos, los apéndices documentales y las referencias al aparato erudito se ajus-
taron la finalidad didactica que originé esta compilacién, hay en ella una
solidez conceptual e interpretativa que la hacen merecedora de la atencién
de los especialistas en Historia de la Educacion, por cuanto introducen a
problematicas complejas que estos autores han trabajado sistematicamente
en obras previas. -

Componen este libro cuatro articulos: “Las ciencias humanas y la
reorientacion de la Pedagogia”, por Javier Sdenz Oregon; “La renovacién de
los métodos de ensefianza: el movimiento de la Escuela Nueva”, por Maria
del Mar del Pozo Andrés; La renovacion de la organizacion escolar: la escue-
la graduada”, por Antonio Vifiao Frago; y “Los inicios de la Psicopedagogia
en Espafia”, por Miguel Angel Cerezo Manrique. Nos proponemos a conti-
nuacién exponer las principales ideas expuestas en los mismos, dejando
para los lectores la tarea de profundizar en el detalle de las experiencias,
instituciones y actores que las fundamentan.

El articulo de Javier Sdenz Obregén sefiala el cambio trascendente que
implicé para la Pedagogia la constitucién de las llamadas Ciencias Huma-
nas hacia fines del siglo xix, principalmente la Psicologia, la cual, junto a
varias ramas de la Medicina, se constituyeron en base de los saberes pedagé-
gicos con fundamento cientifico. El autor destaca la relevancia en su época de
la teoria del evolucionismo social, forjada por Spenser, enlo que respecta a su
influencia en favor del arraigo del método experimental y de los diversos
estudios sobre la dimension bioldgica de los individuos, sin dejar de percibir
los determinismos que ello acarreaba. Por su parte, la Medicina desarrollé
métodos de clasificacion que modificaron el tratamiento de la lamada educa-
cién especial ~anormales y jovenes delincuentes-, ademas de renovar la con-
cepcidn de la educacion fisica, e instalar criterios y controles higienistas en
los &mbitos educativos. Las nuevas préacticas de la educacion estuvieron tam-
bién acompainadas de los criterios racionalistas derivados de la “administra-
cion cientifica” del trabajo humano, incidiendo en la organizacion escolar.

Indica el autor que el lugar privilegiado que la infancia fue ocupando en
elimaginario y enlos proyectos de transformacion de la vida social se conso-
1id6 con los avances de las disciplinas cientificas centradas en el estudio de
la nifiez: Paidologia, Pediatria, Puericultura, Paicdotecnia y Psicopedagogia.
Los métodos cuantitativos y las clasificaciones mediante test de inteligencia
convirtieron asi a las instituciones educativas en el gran laboratorio de estas
nuevas ciencias, siendo la base de las diversas renovaciones pedagégicas,
especialmente las englobadas el movimiento de la Escuela Nueva.

Sostiene Maria del Mar del Pozo Andrés, que la Escuela Nueva fue un
movimiento iniciado en 1875, cuyo auge académico se prolongo hasta me-
diados del siglo xx, resultando la manifestacion final de un proceso de varios
siglos de reformas educacionales. La autora hace mencién de las principales
experiencias institucionales que esta corriente pedagodgica llevé a cabo, a
fines del siglo xix, en Inglaterra, Francia, Alemania, Estados Unidos y Espa-
fia, y su vinculacién internacional, especialmente a partir del Bureau
International des Fcoles Nouvelles en 1899. Confluencia de las ideas
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