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Abstract

This article presents some considerations on the matter of teaching methods for
 elementary education in 19th century Brazil. At that time the organization of elementary
school was only beginning, being the definition of the teaching method to be used by
reachers one of the central issues discussed by those in charge of organizing school and
oducation. Highlighting the importance of ordaining and regulating school’s time and
space, the history of teaching methods in Brazil’s 1800°s will be approached here from its
theoretical conceptions and the normative procedures present in the country’s ruling elite’s
discourse practices.

Hste articulo presenta algunas reflexiones sobre la cuestion de los métodos de ense-
fianza para Ja educacion elemental en Brasil del siglo xix. En ese periodo la organizacion de
la escuela elemental en el pafs ain daba sus primeros pasos, siendo la definicion del
método de ensefianza a ser utilizado por los profesores una de las cuestiones central en las
discusiones de los sujetos encargados de organizar la escuela y la educacion. Acentuando
laimportancia de ordenarse y regularse el tiempo y el espacio escolar, la historia de los
métodos de ensefianza en el perfodo oitocentista brasilefio, vaa ser aqui analizada a partir
de sus concepciones tedricas y de los dispositivos normartizadores presentes enlas préac-
ticas discursivas de las elites dirigentes del pafs.

Organizar, ordenar, disciplinar, controlar, normatizar. Essas sao algumas
palavras que podem ser utilizadas para se falar do século xix e de seuideal de
ordenac@o e racionalizacdo da sociedade. Esse ideal, que permeou o ocidente
oitocentista, surgiu na tensdo provocada pela irrupgdo das massas no cenario
politico. Se o século xix foi 0 século do triunfo da burguesia, ele foi também, e
como contraponto, o século em que as massas invadiram o social e se fizeram,
de maneira explicita, protagonistas da historia. A luta da classe trabalhadora
por inser¢io nesse mundo marcado pela hegemonia burguesa, levou as elites
a elaborar outras estratégias e mecanismos para governar, buscando
normatizar direitos e ordenar as coletividades “desordenadas”, colocando
cada um em seu lugar.

A organizagdo e a expansio da escolarizagéo no século xix foi uma das
multiplas facetas desse processo, na qual se percebe também a obsessao
oitocentista pela organizacao racional do social. Do projeto de expansdo da
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instrucdo escolar basica para toda a populagéo decorria a necessidade dq
organizé—la de maneira a atingir esse objetivo. ' i
Herdeira dos ideais revoluciondrios franceses a educagio foi relacionady
ao aperfeicoamento social. Estratégia de construgéo do futuro, através dely
buscava-se formar o cidadao civilizado e “unificar quaisquer possiveis
dissonancias”. Nesse periodo, progresso social e difusdo de conhecimentog
se misturavam e criavam no imaginario social o mito da educagéo e da escoly
como agente regenerador do homem. Assim, escolarizar minimamente toda
a populagao, espalhar os conhecimentos em todas as classes da sociedade,
se colocava como tarefa necessaria, na medida em que o conhecimento e o
saber verdadeiro e racional deveriam ser difundidos para se alcancar ¢
progresso e a felicidade geral. Projegdo utdpica, a educagdo era colocada
como fator-chave para o desenvolvimento social e para a cria¢do do homem
moderno, ao mesmo tempo individuo e cidaddo, autdénomo e socializado. Se
o imagindrio social é o que indica para uma coletividade as suas
possibilidades de acdo (BAZCKO, 1985), o século XIX, conjugando razio,
ciéneia e instrugdo, acreditava na possibilidade de um progresso inexordvel
eilimitado e na escola como um dos agentes capaz de promové-lo.

Na América Latina, a partir dos processos de independéncia ocorridos
no inicio do século XIX e em estreita relacdo com a construcéo desses esta-
dos, a educagdo escolar passou a ser uma das preocupacoes freqiientes da
elite dirigente, uma vez que a consolidacdo dos estados nacionais parecia
ndo ser realizavel sem a materializagdo de uma politica educativa, estratégia
para incorporar um numero maior de pessoas no &mbito geralmente charhado
de “civilizacdo” (WEINBERG, 1984). Com status de “razdo de estado”, con-
forme aponta Nadorowskie Lopez (1999, p. 67,68), a escola passou, entdo, a
ser alvo de “meticulosa y racional organizacién”.

Também no Brasil, no inicio do periodo imperial, a ligagdo entre civilizagdo,
progresso da nagao e avango da instrugio, perpassava os discursos dos
estadistas, e a escola comegava a ser apontada como agente ordenador da
populagao, indispensavel na constitui¢do da nacionalidade:

os conhecimentos que ai [na escola primaria] se adquirem sdo
indispenséveis ndo s6 para tratar dos negécios domésticos, mas
ainda para bem desempenhar todos os deveres do cidadao. Fora
uma tirania que o Estado impusesse aos seus membros obrigacdes
sem lhes dar ao mesmo tempo meios de as bem conhecer e cumprir.
(Relatério do Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, 1835, p. 4)
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Nesse sentido, uma das tarefas reclamada como primordial era a
organizagao da instrucédo elementar, possibilitando levar aos homens livres
os rudimentos do ler, escrever e contar, bem como os principios da moral
cristd e da constituicao politica do pais. No periodo oitocentista brasileiro, o
debate acerca dessa organizacdo estava associado, entre outras coisas, 2
escolha do método de ensino a ser utilizado nas escolas!. Essa discussio
ocupou, em grande medida, as elites dirigentes do pais. Era uma constante
nos relatérios de presidentes de diversas provincias do pais a referéncia a
necessidadé de se adotar métodos de ensino para melhorar e uniformizar a
instrugdo publica. A busca em modernizar os métodos de instrugdo passava,
inclusive, por iniciativas de se enviar professores ao estrangeiro. Segundo
Maria Helena Bastos, em 1820, o Conde da Barca, ministro de D. Jodo VI, teria
enviado um professor para a Franca com o propésito de estudar a
possibilidade de aplicagdo do método mutuo no Brasil (BASTOS, 1997, p.126).
Em 1835, a Bahia, pelo menos no nivel legislativo, também adotou a medida
de enviar professores para fora do pais para estudar os melhores métodos de
ensino. Em Minas Gerais, efetivamente, dois professores foram enviados a
Franga em cumprimento a lei provincial de margo de 1835, para l4 estudar o
método de ensino ali adotado e divulgé-lo aqui.

Essa discussdo aliava-se também a da formagéo do professor, através das
Escolas Normais, os quais deveriam ndo s6 dominar os conhecimentos a
serem ensinados aos discipulos, mas também o melhor método de ensino:
“nao pode haver boas escolas sem professores que saibam ensinar, e ninguém
pode ensinar, menos ainda ensinar bem, sem ter aprendidonéo s6 as matérias
do ensino, mas o método de ensiné-las” (Relatério do Ministro dos Negocios
do Império, 1868, p. 24). Aqui, frente a figura do antigo mestre, a discussdo
sobre métodos de ensino possibilitava a construgéo da figura do mestre nor-
malista, capaz de dirigir sua aula de maneira a garantir a disciplina e o
aproveitamento racional do tempo?.

Em seu verbete méthode, Ferdinand Buisson (1888, p. 1898) definia méto-
do como um conjunto de procedimentos adotados, de maneira consciente e
refletida, para realizar uma obra e leva-la a bom termo. Sistema com principios
racionais e regras gerais, o método era tomado como condigdo de sucesso de
qualquer atividade, devendo, por isso mesmo, ser aplicado a educagdo.
Rodrigo J. F. de Brettas, diretor geral da instru¢do da provincia de Minas
Gerais, em seu relatério do ano de 1859, afirmava que “para que bem se
avalie 0 poder dos métodos, basta que se atenda para o progresso das ciéncias
depois de Bacon e Descartes que metodizaram seus estudos ou investigagoes”
(Relatério do Presidente de Provincia de Minas Gerais, 1859, Anexo).
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Mas até a década de 1870, falar em método de ensino néo era faly,
em formas de ensinar, mas sim em formas de organizagao espacial e tempo-
ral da escola. Segundo Luciano Faria Filho (2000, p. 143), foi, sobretudo, 5
partir desse momento que a discussdo sobre método passou a girar em torng
da relacdo ensino/aprendizagem. Ate entdo, o pressuposto bésico, era de
que o professor ensinava (o que significava principalmente passar e corrigir
exercicios) e que o aluno aprendia, recaindo a preocupagdo, em termos de
método, na organizagao das classes, disposi¢ao dos alunos e aproveitamento
do tempo. Nesse periodo, 0os métodos se preocupavam com uma distribuicgo,
adequada e racional, do tempo e das tarefas. Como assinala Vifiao Frago
(1998, p. 16), ao discorrer sobre sistema e métodos de ensino na Espanhana
primeira metade do século XIX, seja 0 ensino simultdneo, mituo, ou misto
(nunca o individual), a marcha da classe seguia “uma ordenacéo sucessiva
eininterrupta de atividades [...], uma distribui¢do de tempos e tarefas como
engrenagem oumecanismo”.

A questdo sobre o processo de ensino-aprendizagem ~como o aluno apren-
de - aliado a uma nova concepg¢io de infdncia e do aluno como sujeito
cognoscente ganhou centralidade como método de ensino no tltimo quartel
do século XIX, com o método intuitivo. Nele havia uma outra percepgéo de
método, que passava a incidir diretamente, e principalmente, na relagao
ensino-aprendizagem, sendo a organizagao espago/tempo da escola uma
decorréncia dessa rela¢ao®.

Assim, buscando uma organizagdo para a escola primaria no Brasil do
século XIX, os dirigentes do pais procuraram métodos que possibilitassem
uma racionalizacdo dos tempos e espagos escolares. De uma maneira geral,
e com diferentes aplica¢des pelas provincias, podemos dizer que os métodos
de ensino experimentados nesse periodo foram: o individual, o mdtuo e o
simultaneo, bem como algumas combinagdes entre 0s mesmos, denomina-
das de métodos mistos.

A histéria dos métodos de ensino no periodo oitocentista brasileiro € ainda
pouco pesquisada. N&o existe uma maneira tinica de acercar-se dessa historia.
Acredito que um trabalho sobre o tema deva considerar a concepgao de cada
método, a legislagio/regulamentagio que lhe acompanha e as suas praticas
no interior das escolas. Segundo Vifiao Frago (1998, p. 8), “teoria, legalidade
e realidade nfo coincidem”, mas também ndo podem ser vistas como
“compartimentos estanques ou que diferem totalmente”. Na verdade, esses
diferentes pontos de vista, segundo o autor, “se determinam e influem entre
si”, sendo que cada um desses trés aspectos nos traz vestigios e impressoes
dos outros dois. Se esses trés aspectos sao validos, é quase indispensavel
dizer que esta é uma tarefa impossivel dentro dos limites deste artigo. Assim,

o que aqui se tentou fazer foi uma discussdo dos métodos, considerando sua
concepcao tedrica e a questao dos dispositivos normatizadores, a partir das
praticas discursivas das elites dirigentes das provincias, esperando que,
minimamente, as impressoes digitais das praticas da sala de aula possam se
mostrar tarnbém ai.

0 Método Individual

O método de ensino individual foi largamente utilizado no Brasil
oitocentista, principalmente nas zonas rurais e na instrugdo doméstica. Nele,
mesmo com varios alunos, o professor ensinava a cada um separadamente.
Durante a aula, o professor chamava cada aluno e lhe dava atengao indivi-
dual por alguns minutos. A caracteristica principal desse método era o fato
de que os alunos ficavam grande parte do tempo sem contato direto com o
professor, 0 que passou a ser criticado no século XIX como fator gerador de
tempo ocioso e indisciplina.

Segundo Francisco de Assis Peregrino, professor mineiro, o método indi-
vidual era moroso e produzia “mesquinhos resultados”, em virtude do tempo
infimo que cada aluno tinha de ligdo, junto ao professor. Em seus calculos, na
melhor das hipéteses e em condicdes ideais (auséncia de interrupgio, alunos
disciplinados e professor talentoso), com uma turma de 40 alunos, trés horas
de aula pela manha e trés pela tarde, “no sistema individual, cada aluno tem
por dia 4 1/2 minutos de li¢do de leitura, 3 de escrita e 1/2 de calculo™.

Esse método funcionava relativamente bem quando se tratava de instruir
a poucos. Segundo Buisson (1888, p. 2788), em seu verbete simultané
(enseignement)

na presenga de uma auditdrio restrito, com criancas que diferiam
notavelmente poridade, por grau de desenvolvimento intelectual,
pela posi¢ao social, os mestres se acreditavam obrigados a dar a
cada um e separadamente o ensino que lhes convinha.

Por essa razio, na Europa de fins do século XVIH e inicio do XIX, com o
aumento da demanda pelo ensino por parte das camadas populares e a
consequente expansdo da escolarizagao primaria a cargo do Estado, esse
método foi criticado como moroso e dispendioso. Tornava-se necessario um
método mais econdmico e racional, capaz de atender a educagio de muitos.
Foi, entdo, em oposigao ao sistema individual de ensino, criticado pela sua
auséncia de uniformidade e racionalidade, que outros métodos de ensino
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surgiram como alternativas paraa escola elementar e sua expansdao para ag
camadas populares. ‘ 7

No Brasil, apesar das criticas e dos constantes esfor¢os em se organizay
de maneira mais racional e eficaz o ensino primadrio, adotando-se novog
métodos —~como o miituo e o simultdneo - o método individual foi utilizadg
durante todo o século XIX. Segundo relatérios de presidentes de provincia,
ele era mesmo o mais praticado, puro ou combinado a outros métodos. Na
provincia de Goids, por exemplo, em 1859, 0 presidente reclamava:

Nao me cornsta que um s6 dos professores atuais possua a menor
nogao dos métodos mais aperfeicoados do ensino primadrio ja
adotado em outras provincias do Império: todos se limitam ao uso
do método individual, pelo qual aprenderam [...] (Relatdrio do Pre-
sidente da Provincia de Goias, 1859, p. 34).

O relatério de Gongalves Dias (1852) sobre a instrugdo nas provincias do
Pard, Bahia, Maranhdo, Ceard, Rio Grande do Norte, Pernambuco e Paraiba
informava que o método praticado nas escolas era “um arremedo do
simultaneo ou do individual, se é que se pode chamar de método ocupar-se o
professor de cada individuo per si” (apud MOACYR, 1939, p. 523). Em Sao
Paulo, no final da década de 1840, o presidente da provincia reclamava que
ndo havia método de ensino e que os professores lecionavam como seus
antigos mestres, apontando para o desconhecimento de métodos novos, uti-
lizados em outras partes do pais. Em Minas Gerais, o professor Peregrino,
depois de visitar varias escolas também afirmava que “com as mais numero-
sas modificagdes, porém sempre com os mesmos defeitos, em todas elas se
segue o ensino individual, que é hoje geralmente reprovado”.

Os fatores apontados como causa para a dificuldade de se implantar
outros métodos - o que ajudaria a explicar a permanéncia do sistema indivi-
dual de ensino - eram a auséncia de formacao para o professor e a auséncia
de recursos financeiros para a compra de material didatico necesséario para o
funcionamento desses métodos novos. Sobre esse segundo ponto, a fala do
presidente da provincia mineira em 1853, é bastante elucidativa:

A conseqiiéncia da falta de fundos tem sido a adocdo do ensino
individual, em quase todas as escolas da provincia [...]; a instrugao
primadria continua a ressentir-se dos defeitos provenientes do ensino
individual que, por sua natureza, aumenta improficuamente [sic]
o trabalho do professor, confunde as classes, dificulta ou
- impossibilita o aperfeicoamento do ensino, e retarda o

desenvolvimento da inteligéncia juvenil (apud MOACYR, 1940, p.
93 e 94).

Mas, se algumas vezes, e em algumas provincias, temos indicios de
que a utilizagdo do ensino individual se fazia pela dificuldade de se
implementar medidas necessérias para a ado¢do de novos métodos, em geral
estabelecidos pela lei, é possivel também perceber, em outros casos, que a sua
permanéncia se dava néo por falta de opgdo, mas por escolha. Em Santa
Catarina esse sistema foi adotado oficialmente em 1848 pela lei den. 268 que
mandava que os professores ensinassem a ler e escrever pelo método indivi-
dual. No Rio Grande do Sul, mesmo adotando-se oficialmente o método
simultdneo, o regulamento de 1864 recomendava que néo se desprezasse o
método “individual de que se pode tirar bons resultados, segundo o niimero
de alunos, e outras circunstancias” (Moacyr, 1940, p. 462).

O Método Miituo

Na década de 1820, aparecia no Brasil a discussdo sobre o método
lancasteriano ou método mutuo. Criado no final do setecentos, esse método
foi utilizado e sistematizado pelos ingleses Andrew Bell e Joseph Lancaster,
sendo também largamente utilizado na Franca a partir de 1815. Nele a
instrucdo se baseava no ensino dos alunos por eles mesmos. Um tinico
professor poderia ensinar até mil alunos organizados em dectrias, auxilia-
dos por monitores — dai também esse método ser chamado de monitorial. A
principio, sua razéo de ser estaria na necessidade de se instruir um grande
niimero de alunos com economia de tempo e dinheiro, visto que estava em
causa a rapida expansdo da instrucio primaéria.

Esse método nasceu no bojo da discussao sobre a difusdo da instrucio
elementar as classes trabalhadoras, o que demandava uma maior
racionalizagdo do processo pedagdgico: ensino mais rapido, uma vez que os
trabalhadores néo poderiam despender muito tempo na escola em detrimen-
to do trabalho; de baixo custo, uma vez que a educagdo desses segmentos
seria custeada pelo Estado; fundado na disciplina e ordem, de maneira a
permitir uma insergéio controlada e obediente das massas no cendrio politi-
co-social.

A discussdo central do método de Lancaster girava em torno da
organizacao da sala de aula e da maneira de se viabilizar a instrugdo de um
grande niimero de alunos com apenas um professor. A base desse ensino
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repousava em uma instrucdo ministrada pelos alunos mais fortes aos Mmais
fracos. : ’

Nas escolas de ensino miituo, todos os alunos (algumas centenas) ficé\)am
sob a direcéio de um tinico mestre, agrupados numa sala tinica, sem separacio,
dominados pela mesa do professor, que ficava sob um estrado. Os alunos g
dividiam em classes hierarquizadas, organizadas por fileiras, com mesmq
nivel de conhecimento, dirigidas, cada uma delas, por um monitor. Segund,
Pierre Lesage (1999, p. 13), “o termo classe é totalmente exclusivo danocgg
de arquitetura ou de espago” e s6 pode ser compreendido “em relagao 3
aquisicao e ao conhecimento; a primeira classe € a dos iniciantes, e a oitavag
a dos que concluem o curso”. Cada classe tinha um programa a desenvelver
(leitura, escrita e aritmética), divididos em oito graus hierarquizados,
percorridos sucessivamente pelos alunos. O mesmo aluno poderia pertencer,
ao mesmo tempo, a classes diferentes: ele pode estar na 1¢ classe de aritméti-
ca, mas 2° de escrita e na 4° de leitura, por exemplo®.

Os monitores eram os agentes por exceléncia desse método, dirigindo e
transmitindo os conhecimentos nas classes. Segundo Buisson (1888, p. 2001,
2002), no verbete mutuel (enseignement)’ , nesse método, a maioria dos alunos
56 conhecia como mestre o monitor: “Era através dele, por seu intermédio,
que o mestre via, falava, agia”. Eles existiam em diversas categorias e
formavam uma hierarquia ~ monitor geral, monitores particulares de cada
classe, ajudante dos monitores e condutores: cada um deles tinha seus
privilégios exibidos e wma “ordem absoluta presidia a realizagio de todas as
suas funcdes”. Cada classe tinha seu monitor escolhido na classe
imediatamente superior, pelos seus bons resultados. A dindmica da aula
funcionaria assim: antes de iniciar a aula o professor dava explicagdes aos
monitores de cada classe; quando os aluros chegavam estes repassavam aos
colegas de classe os conhecimentos transmitidos pelo professor, ficando este,
assim, com papel reduzido. Ele orientava os monitores e, em geral, se
encarregava diretamente da oitava classe.

O método fazia uso de material didatico diverso: o quadro-negro, quadros
deleiturae de célculo, tabelas ilustradas, pedras de ardésia, além de utensilios
necessarios a manutengéo da ordem. Com grande niimero de alunos, o con-
trole do tempo, das atividades e dos proprios alunos era previsto de maneira
minuciosa. Segundo Lesage (1999, p. 19, 20) a condugdo de centenas de alunos
necessitava de ordens “precisas, rapidas de compreenséo imediata”, que
permitissem uma comunicagdo mecinica e hierarquizada, partindo “do
professor ou do monitor geral para os monitores e para os alunos, e ndo no
sentido contrério. E wm meio de acdo, ndo um meio de trocas”. Em geral, as
ordens eram transmitidas pela voz, pela sineta, pelo apito ou por sinais. O

franc ¢s Sarazin (apud, Bastos, 1999, p. 100), autor de um manual sobre o
mewdo miituo, informava que, numa classe de escrita, por exemplo,

para fazer a entrada dos alunos na classe ¢ dado um toque de sino;
a seguir os monitores sobem nos bancos e mostram os ntmeros dos
telégrafos para os alunos que chegam. Os alunos, de méos dadas
dois a dois, marcham juntos, sobre uma linha, sem bater os pés;
para cessar a marcha e obter siléncio, € dado um sinal de apito.

Sarazin afirmava em seu Manual que o toque da campainha ou do apito
produzia um efeito mégico. Nas marchas, nenhum aluno virava para trase o
Gnico barulho era o dos passos cadenciados dos alunos. Tudo se passava
com solenidade:

Os movimentos transmitidos pelo monitor geral, com uma mimica
expressiva, eram executados pela tropa de criangas com uma
exatidao pontual. A preparagdo para os exercicios tinha as suas
regras como o exercicio e quase mais que o proprio exercicio.
Passava-se dos grupos para os bancos, da leitura a escrita, da es-
crita ao célculo, ndo somente em ordem, mas de maneira
compassada (Buisson: 1888, p. 2000).

Além disso, 0 método mutuo caracterizava-se por favorecer a emulagéo,
colocando-a como um procedimento de ensino e um meio de educagéo. Os
castigos corporais eram banidos e em seu lugar aparecia um conjunto
hierarquico de procedimentos - sangdes e recompensas, para estimular o
trabalho dos alunos e manter a disciplina e a obediéncia na sala de aula:
“todo trabalho, digno e elogios ou que revele negligéncias caracterizadas,
todo 0 comportamento meritério ou repreensivel € sujeitos a punic6es ou
recompensas imediatas” (Lesage, 1999, p. 21). Entre as recompensas
destacavam-se os progresso de uma classe a outra, a possibilidade de tornar-
se monitor, a distribuicdo de prémios. As sangdes variavam de acordo com a
infracdo: ficar isolado num gabinete durante a aula, permanecer na classe
apés os exercicios, carregar um cartaz designando anatureza da penalidade,
ter 0 nome escrito no quadro-negro, expulsdo proviséria ou definitiva da
aula, dentre outras.

O método mituo provocou intensos debates e marcou profundamente a
didatica da escola elementar oitocentista. Com ele, as possibilidades de
ampliacio e generalizagio do ensino elementar para as classes populares se
tornavam maiores. Apesar de se acentuar o seu carater econdmico (instruir
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mais rapidamente com um custo menor), a euforia e o entusiasmo em torng
dessa forma de ensino podia ser encontrada também na importancia que 5
disciplina ai ocupava. O método, segundo seus defensores, possibilitaria 5
disciplinarizacio dos alunos, especialmente os mais pobres, habituando-og
desde cedo a ordem e a regra. Na opinido de Buisson, essa foiacausa pringi.
pal da sua vulgarizacio, tanto em alguns paises da Europa quanto na Amg-
rica Latina®.

No Brasil a discussao sobre o ensino mtituo néo tardou a chegar, marcan-
do também, de maneira significativa, a instrugdo primaria desse perfodo,
sendo gradativamente implantado de forma oficial, a partir da década de
1820. Data de 1827 a lei que determinava a sua utilizagdo nas escolas de
primeiras letras do pais, situadas nas capitais das provincias e nas cidades,
vilas e lugares populosos em que fosse possivel o seu estabelecimento.

Defesa exemplar do método mituo pode ser encontrada no periédico
mineiro O Universal. Durante 14 nimeros, de 18 de jutho a 22 de agosto de
1825, o jornal publicou uma série de artigos sobre 0 ensino elementar,
ressaltando as qualidades do método: generalizar a instrucdo elementar, sem
grandes despesas para o governo, e “sem que se tire as classes trabalhadoras
o tempo, que é necessario que empreguem nos diferentes ramos de suas res-
pectivas ocupacdes”. Além disso, as causas do sucesso do método estariam
em primeiro lugar na “aplicacdo bem sucedida da disciplina na escola; 2°a
emulagdo bem dirigida; e 3* néo retardar os progressos do discipulo de mais
talento fazendo-o esperar pelos outros de menor engenho” (O UNIVERSAL,
18 de jutho de 1825, Apud Faria Filho; Rosa, 1999, p. 180). .

As estratégias de disciplina e controle adotadas pelo método miituo foram
louvadas como sendo estratégias que produziam nos alunos um
“comportamento bem regulado de obediéncia, e de subordinagdo metddica
de uma classe a outra; a promogéo dos individuos ndo s6 produza emulacio,
mas acostuma-os a olhar o merecimento proprio”, de sorte que além da posse
dos conhecimentos elementares, o aluno se tornava “um cidadéo obediente,
ttil e morigerado” (Ibidem).

Apontado como sendo préprio para se ensinar as tltimas classes da
sociedade, os fracassos decorrentes da aplicagio do referido método no Bra-
sil j4 eram evidentes no correr da década de 1830. Em 1832, o Ministro do
Império, Nicolau Campos Vergueiro, reclamava que o sistema lancasteriano
era ineficiente e ndo apresentava aqui as vantagens proclamadas em outros
paises e que por isso, 0 governo estava “disposto ando multiplicar as escolas,
onde se ensine por este método, enquanto as existentes se ndo aperfei(;oarem”
(Relatério do Ministro dos Negocios do Império, 1832, p. 13). Varios presi-
dentes de provincia reclamavam da falta de resultados desse método em

geus relatorios. BEm 1837, o presidente da provincia de Santa Catarina
afirmava:

Nio tem correspondido as nossas esperangas as escolas de ensino
miituo e nem se retirado delas bons resultados [...]. Esta observacio
tem sido feita em quase todas a provincias do Império, onde se
acham estabelecidas semelhantes escolas e mesmo na Corte, onde
estdo bem montadas e suficientes fiscalizadas (Relatério do Presi-
dente de Provincia de Santa Catarina, 1837, p. 6).

Essa mesma observacdo pode ser encontrada, por exemplo, na fala do
diretor de instrugdo da Bahia, Abilio César Borges, em seu relatério de 1856,
no qual afirmava que o método mituo, que havia produzido “uma espécie de
furor” ha alguns anos, se encontrava

sem aminima voga; pois contra ele se hd declarado a experiéncia e
a razdo; e na verdade por mais habil que seja o professor pouco
resultado alcancara do ensino miituo, sendo dificil encontrar
monitores zelosos, perseverantes (Relatério do Presidente de
Provincia da Bahia, 1856, Anexo, p. 50).

Varios foram os motivos apontados pelos presidentes de provincia para
esse insucesso. Entre eles a auséncia de formacéo dos professores para ensinar
o método, escassez de material didético, irregularidade na freqiiéncia dos
alunos e dos monitores, auséncia de prédios adequados para o ensino de
muitas criangas.

Em Minas Gerais, no ano de 1835, o delegado do circulo literario de Ouro
Preto fez um relatério para o governo da provincia informando o estado da
aula de ensino mdtuo da cidade, apontando os defeitos e propondo
providéncias. Advertia, entre outras coisas, que para 300 ou 400 alunos
possiveis o edificio era insuficiente; que era necessério o provimento regular
de periédico de tabelas, traslados, compéndios e outros utensilios, “sem
esquecer os distintivos honorificos e prémios, principais agentes da instrugao
e mesmo da moralidade dos alunos”; sendo também necessario proibir “as
longas faléncias” e as “retiradas arbitrarias dos matriculados”, especial-
mente dos mais adiantados, obrigando-os a “persistir nas aulas e escolas
por algum tempo depois de instruidos para servirem de monitores e decurides
nas classes superiores”. '

O método mituo ainda foi utilizado até fins da década de 1840. Mas, em
decorréncia dos problemas e dos parcos resultados apresentados pela sua
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aplicagio, ja em meados da década de 1830, muite‘xs provincias dgixaram de
indica-lo para escolas de primeiras letras. Em geral, o método adotado era g
individual, como foi dito anteriormente, ou uma mistura deste com o muityg,
A partir de entdo, o método simultaneo comegou a ser tomado como a melhoy
alternativa para o pais.

Em 1847, o deputado Torres Homem, eminente politico do Impérie,
apresentou a cdmara do Rio de Janeiro uma defesa do projeto de reforma de
instrucdo puiblica para a Corte. O trecho em que analisa o método de ensing
é primoroso. Ao falar de questdes como expanséo da escolarizagao e deficiéncia
na quantidade de escolas primarias existentes, o deputado afirmava que ou
governo conservava o mesmo nimero de escolas, mas as desenyolvia para
possibilitar a concorréncia de 400 a 500 alunos, dirigidos pelo método
lancasteriano, ou aumentava o nimero de escolas menos povoadas e adotava
o método simultaneo. Apesar de ndo ser o expediente mais econdmico, Torres
Homem defendia essa segunda opg¢éo, fazendo uma anélise do método matuo
que, apesar de longa, vale a pena transcrever seus principais trechos:

[...] o sistema de Lancaster é radicalmente vicioso, e que, se pode
dar uma instrugio superficial, € de todo impréprio para a educagio,
a qual é, entretanto, a parte mais preciosa e indispensédvel do
ensino, O saber ler e escrever, considerado independentemente do
ensino religioso e da educacdo, pode conduzir tanto a0 mal como
ao bem. Essa primeira ciéncia que recebemos na aurora da
existéncia ndo é um fim, é um meio subordinado ao aperfeicoamento
moral, e sem a qual seria talvez antes prejudicial que atil. Ora o
ensino religioso é nulo no sistema dos monitores, porque se reduz
a simples recitagdo material da cartilha. A educacio, também ai
néo existe, porque a intervengio do mestre desaparece diante dos
olhos da quase totalidade de seus alunos para ser substituida pela
de outros meninos, sem nenhuma autoridade moral sobre o seu
espirito.
Que admoestagdes, que diregdes fortes e fecundas podem ser da-
das por monitores de 10 ou 12 anos, de modo que sejam aceitas por
seus jovens companheiros? O mesire e o discipulo apenas se
conhecem; nenhum lago de simpatia os une; e a palavra prestigio-
sa do mestre, que em um ensino todo dogmadtico impde a crengae
forca a obediéncia, ndo soa ai ao ouvido do menino. Semelhante
sistema era s6 proprio para o tempo e para as circunstancias do
pais em que foi inventado. Ele teve a sua primeira entrada nos
distritos manufatureiros da Inglaterra, onde quase nenhuma escola
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havia para uma inumeravel populacgio indigente e embrutecida
pelaignorancia. De todos os governos que caminham paraa frente
dacivilizagdo, 0 inglés é o que menos tem curado da educagio, do
povo. Pela primeira vez, em 1833, o parlamento inglés julgou que
era justo apropriar & necessidade da educacio de uma parte da
renda publica, e autorizou o governo a subscrever com 20.000 li-
bras para construgéo de escolas publicas. Hoje em dia as coisas
mudaram ali de face a este respeito, gragas aos esforcos das
associagoes filantropicas. Mas, no tempo a que nos reportamos na
falta quase absoluta de escolas, julgou-se um incalculdvel beneficio
esse sistema, que permite reunir em um sé local 400 meninos,
debaixo da diregio de um mestre tinico, ajudado de monitores to-
mados entre esses mesmos meninos. Fra o sistema da maquina
aplicado 4 instrugéo puiblica; a escola movia-se sobre o impulso de
um principal motor, embora sem nerthum principio de vida. Mais
valiaisto quenada. Nos paises, porém, em que a educacio popular
excitou em alto grau a atencéio de Lancaster, ou nunca foi admitido
ou foi rejeitado depois dos primeiros ensaios.

Na Suica e Escocia, paises que podem ser citados sobre a matéria,
nunca ele foi introduzido. Em toda Alemanha, diz o Sr. Cousin,
nao encontrei uma s escola Lancasteriana, nem um s6 pedago-
g0 que fosse partiddrio de semelhante modo de ensino. Na Ho-
landa, algumas experiéncias fizeram-se a principio, mas sendo
mal sucedidas, 0 método em questdo foi para sempre proscrito.
Ainda em 1836, diziam os mais ilustres pedagogos desse pais ao
filosofo francés, citado acima: “INem mesmo nas escolas pobrese
nos asilos da mendicidade nos julgamos com direito de aplicar
um tal método, porque é improprio de seres inteligentes e morais”.

Na Franga, por espirito de reagdo contra o governo da restauracio
que tendia a concentrar nas méos do clero a educacio da
mocidade, preconizou-se o método de Lancaster, em um grande

numero de escolas eclesidsticas; mas, o espirito de reagio passou;

reconheceram-se 08 seus inconvenientes, e o mutualismo acha-

se hoje ali em completo abandono sendo aplicado ainda em 1.905

escolas, segundo o relatorio de 1844 do Sr. Selrandy. Assim o que

tem sido repelido em todo o mundo civilizado néo podia servir

de base ao plano da comisséo de instrucio; ndo devia continuar

a dirigir 0 ensino em nossas escolas (Apud Moacyr, 1936, p. 257/

259).
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“Sistema da maquina aplicado a instrugéo piblica”, “sem nenhum prip.
cipio de vida”. Aqui, criticava-se a disposigdo mecanica de objetos e pessoag
nasala de aula, a transformag@o da instrugao em uma “engrenagem integra.
da por objetos e seres vivos que imitavam méquinas” (VINAO FRAGO,
ESCOLANO: 1998, p. 131). Louvado inicialmente pela economia de tempo ¢
de dinheiro, bem como por sua disciplina quase militar, o método matug,
com sua mecanizacio dos processos educativos, pretendeu ser instrument
eficaz para espalhar os principios elementares do conhecimento as massag
populares. Se falhou no seu objetivo, nem por isso deixou de ser importante
para a configuragao da escolano século XIX. A partir dele, muito se discutiy
sobre formagao de professores, material didético, castigos, prémios e recom-
pensas, espagos e tempos escolares. Além disso, como ressalta Faria Filhg
(2000, p. 142), depois do sistema lancasteriano de ensino a instrugéo escolar
“néo mais poderia ser concebida nos marcos da educagdo doméstica”.

O Método Simultaneo

Em 1850, o presidente José Carlos Wanderley discursava para a
Assembléia Legislativa do Rio Grande do Norte:

O método individual, acompanhado de todos os preconceitos das
velhas escolas, é o que se tem seguido, e continua entre nos, sendo
que ainda nao teve o poder de estimular-nos, no tocante a este
objeto [a escola elementar], os exemplos (ue diariamente nos daoa
Prissia, a Alemanha e outros paises da Europa, que com esmero e
solicitude tem procurado aperfei¢oar a primaria educagéo de sua
mocidade e poupar-lhe o fastio dessas antiqualhas, com que sema
menor precisdo se lhe mortificava o espirito e a eternizava, por
assim dizer, nas escolas [...] E para mim incontroverso que o méto-
do simultaneo se avantaja do individual na mesma proporg¢éo que
averdade se afasta do engano e do erro. (Relatério do Presidente de
Provincia do Rio Grande do Norte, 1850, p. 6 e 7)

Diante dos parcos resultados apresentados pelo ensino miituo em expan-
dir a escolarizagdo elementar, 0 método que passava a ser advogado era o
simultaneo. Neste método, o professor ensinava simultaneamente a varios
alunos como ¢ mesmo nivel de conhecimentos, diferindo assim do indivi-
dual, visto que a li¢io era dada a muitos e ndo a um s6; e diferindo do mutuo,
pois os alunos recebiam as licdes diretamente do mestre e ndo de monitores.

. Utilizado desde a Idade Média nos colégios e universidades, segundo Buisson

(1888, p- 2788), apenas os mestres de escolas de primeiras letras escapavam
a essa tradigdo. Essa situagéo se modificou, na Europa, na segunda metade
do século X VIIL:

Assim que veio a generosa idéia de instruir as massas, de dar
mesmo as criangas mais pobres a soma de conhecimentos tidos
como necessarios a todos, e isso com um niimero restrito de mestres,
foi necessério pensar em agrupé-los de forma a receber em comum
os ensinamentos [...] Foi assim que procedeu J. B. de la Salle. Ele
confiou a cada um de seus mestres uma classe inteira, dividida
quando muito em trés grupos (os fracos, os mediocres, os fortes)
que eles deveriam ensinar sucessivamente sobre as matérias ins-
critas no programa (Buisson, 1888, p. 2788).

Isso podia significar ora o ensino simultdneo da leitura e da escrita, ora a
repeticdo simultdnea, em unissono, das ligdes pelos alunos. Em torno de fins
da década de 1830, seu significado se cristalizava como o de um método
pedagdgico no qual o professor encontrava-se “no comando da atengéo
simultdnea de todos seus alunos” (Souza, 1998, p. 23). Nesse periodo, a
instrucdo simultanea ndo significava o uso de varias salas de aulas. A pratica
era ainstrugdo de varios alunos divididos em grupos em uma sala tinica, sob
ocomando de um professor™.

No Brasil, a partir das décadas de 1840 e 1850, os governos de algumas
provincias ja comegavam a indicar o simultdneo como o método a ser segui-
donas escolas. Seguindo as informagdes encontradas nos relatérios oficiais
do Império, as primeiras provincias a adota-lo legalmente foram a provincia
da Bahia, em 1836, onde se mandava adotar o método miituo para um niime-
ro grande de discipulos e 0 simultdneo quando esse niimero fosse pequeno;
e a provincia de Minas Gerais, em 1846 .

Preocupada com o método a ser utilizado nas escolas, o governo da
provincia de Minas contratou dois professores para estudar na Franca o
método de ensino ali praticado. Esses professores, ao regressar, deveriam
estabelecer escolas de ensino ptiblico em Minas Gerais'?. Assim, baseado em
suas observagdes de viagem, Francisco de Assis Peregrino escreveu, em 1939,
um relatério propondo uma nova organizagdo do ensino elementar na
provincia. Peregrino defendia, em seu relatério, a substitui¢do do ensino
individual, seguido no Brasil, pelo ensino simultineo, cujas vantagens
estavam sendo apreciadas na Franca. Se nas escolas onde se adotava o méto-
do individual as ligdes eram dadas a cada aluno individualmente, resultan-
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do em desperdicio de tempoe demora no aprendizado, no método simultineq
o professor ministraria diretamente as li¢des a grupos de alunos com o mesmg
grau de adiantamento.

Depois de criticar a pratica do ensino individual e de mostrar o tempg
diminuto que aluno tem de ligio nesse método, Peregrino se ocupou em
descrever o funcionamento do ensino simultineo, em uma escola com 77
alunos, com cinco divisbes mais ou menos homogéneas em relacéo ao grau
de adiantamento, aprendendo a ler, escrever e contar:

O professor chama diante de si a primeira divisdo, todos 0s meninos
tém os olhos fixos em seus livros, comeqa a li¢ao de leitura, que é
por todos aproveitada e dura 18 minutos. Vem depois a segunda
divisdo e assim por diante, de sorte que o professor trabalha com
cada uma delas pelo menos trés vezes de manha e trés a tarde [...]

Com mais 12 minutos de escrita e 6 de aritmética em cada turno

Vé-se, pois, que cada divisdo terd por dia 36 minutos de li¢do de
leitura, 24 de escrita e 12 de célculo tudo debaixo da imediata
inspecdo do professor, além do restante do tempo em que
trabalhardo sempre, e quase sempre observados pelo mesmo
professor.

No relatério do professor Peregrino, algumas questdes nos chamam a
atencdo. Uma delas é o fato de que a organizagao da sala de aula, a disposicao
dos alunos e dos utensilios didaticos, a disciplina, os mecanismos de contro-
le, punigao e recompensa no método simultdneo eram praticamente 0s mesmos
do método miituo. O préprio Peregrino afirmava que a aproximagao entre 0s
dois métodos era muito grande, principalmente no tocante a ordem e a disci-
plina e que a diferenca essencial, e significativa, do simultdneo estaria no
fato dos alunos receberiam a ligao diretamente do professor: “Classificar 0s
alunos do mesmo grau de adiantamento, e fazer a ligdo para muitos em lugar
de fazer par um s6, tal é o método simultaneo, que pode variar ao infinito,
conforme a inteligéncia de cada professor”. Em seu dicionério pedagégico,
Buisson (1888, p. 2787) também afirmava que o método miituo era apenas
uma forma do simultdneo, ndo modificando a sua prética de maneira radi-
cal: os monitores, “mestres improvisados”, eram eles também colocados a
frente de um grupo de discipulos, ensinando-os simultaneamente.

Outra questdo que merece destaque é que na sua proposta, Francisco
Peregrino ndo descartava a utilizagdo de monitores para auxiliar o professor.
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f; verdade que estes aqui ndo eram agentes da instrugéo, como no método

" matuo, mas “logo que a escola é numerosa o professor vé-se na precisdo de

confiar a vigilantes o ensino de certas divisdes, o que prova a grande
aproximagdo entre 05 dois métodos”.

Defendido como método que tinham “a seu favor a opiniao dos homens
mais ilustrados e mais competentes nestas matérias e a sancdo da pratica
dos paises adiantados”, a aplicagdo do ensino simultdneo no Brasil ndo
ocorreu sem problemas. A persisténcia do ensino individual, a falta de mate-
rial didatico-pedagodgico, como livros, para que 0s alunos pudessem seguir
as licoes simultaneamente foram alguns dos problemas. Em 1853, o presi-
dente da provincia mineira reclamava:

Nio havendo fundos consignados para aluguéis de casas aos
professores, cujas aulas forem freqiientadas por um nimero de
alunos inferior ao algarismo 60, nem para a compra de utensilios,
livros, compéndios, traslados, prémios, etc., é claro que o ensino
simultineo ndo pode ser praticado, ndo obstante a lei que o
estabelece (Apud Moacyr, 1940: 87)

Racionalizagio que demora a se implantar, muitos dirigentes reclamavam
da pratica imperfeita do método, como em Sergipe, em 1864. De acordo com o
diretor de instrucao dessa provincia, o método geralmente seguidonas escolas
era o simultineo, “se é que se pode chamar método a anarquia de praticas
absurdas” (Relatério do Presidente de Provincia de Sergipe, 1864, Anexo, p.
7). Segundo a andlise da comissao de instrucio encarregada de avaliar o
ensino na provincia de Minas Gerais, feita no ano de 1865:

Ora, hoje o que se vé e o que se houve numa classe de ensino
primério? Ouve-se um concerto infernal e monétono, uma espécie
de canto descompassado e confuso, composto de gritos de uma
modulagio especial. Grita o mestre, grita o discipulo, gritam os
monitores, todos gritam, e finalmente ninguém aprende. (Relatério
do Presidente da Provincia de Minas Gerais, 1865, Anexo, p. 24).

Na Bahia, o diretor da instrugdo Dr. Abilio César Borges, depois de recla-
mar da auséncia de uniformidade na organizacdo da instrugao entre as
provincias do Império, apontava também para a deficiéncia na formagao dos
professores:
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Confesso a V. Exa. que assistindo a aula de métodos [na Escola
Normal] fiquei penalizadissimo de ver que um homem do quilate ¢
inteligéncia do Sr. Portela explicando aos alunos por um ano inteifo
o modo como se devem o0s meninos cochar nas carteiras, levantar
dos bancos, qual o lado onde devem sair das respectivas classes .. ]
coisas estas que em uma semana qualquer discipulo aprenderia
(Relatério do Presidente da Provincia da Bahia, 1856, Anexo, p. 45).

Os problemas de utilizagdo dos métodos, seja relativo a formacio de
professor, seja relativo a disponibilidade de recursos, foi contornado, muitas
vezes, através da adogdo, niio s6 na pratica, mas na legislagdo, de métodos
mistos. Era comum encontrar nas provincias, o amalgama do individual
com o simultaneo, do individual com o miituo e do mdtuo com o simultaneo,
de acordo com as circunstincias. Em Minas Gerais, em 1848, o método misto
foi definido por um aluno da Escola Normal de Ouro Preto “como a
harmonizante escolha das proveitosas partes que compdem os outros méto-
dos (...) a0 mesmo tempo [que] expulsa as mais prejudiciais” (Apud ROSA,
2001, p. 172). Talvez seja apressado concluir que, na prética, os professores
“se viravam” como podiam, seja reiterando a adogido do modo individual de
ensino, seja tirando de cada método o que fosse possivel aplicar na pratica.
Mas é possivel perceber aqui um processo de apropriagéo, no qual os méto-
dos certamente eram reinventados na pratica cotidiana do professor.

Além disso, a escolha do método era entendida como uma questdo de
cifras, devendo variar com o niimero de alunos, como demonstra o presiden-
te da provincia do Parana, em 1854:

A questdo do método, que em todos os ramos dos conhecimentos
humanos sobressai sempre por sua importancia, porque o melhor
importa economia de tempo e de trabalho, avulta muito mais na
instrugdo publica. A lei paulista [...] a nenhum deu preferéncia,
nem inculcou como melhor para o ensino das escolas em geral.
Nio hé inconveniente neste siléncio, antes aceito, porque o con-
curso do método individual, simultdneo e mituo ou lancasteriano,
misto ou simultdneo-miituo e outros, escusado é decidir-se a lei
por um, quando parece certo que a questio de método ndo passa de
uma questdo de cifras, dependendo unicamente do ntimero de
alunos que pode freqiientar as escolas [...]: uma escola de 15 alunos
néo ha de reger-se pelo mesmo método de uma outra de namero
dez vezes superior. (Relatério do Presidente de Provincia do Parand,
1854, p. 17, 18)

_No Maranhéo, em 1849, a legisla¢io chegou a determinar as cifras: méto-
doindividual para freqiiéncia de 10 a 39 alunos, método simultineo para40
a 60 e miituo para freqiiéncia entre 80 a 160 alunos. Assim, a escolha do
método a ser empregado se fazia em fungdo do niamero de discipulos®.

A implantagio efetiva do método simultaneo para a instrugio priméria
no Brasil s6 comegou a ocorrer no final do século xix, quando as classes
(determinadas pelo grau de adiantamento e, as vezes, pela idade) se
transformaram, cada uma delas, em sala de aula, originando a escola gra-
duada (Faria Filho, 2000, p. 142). Com a construgio de espagos apropriados
- 0s grupos escolares - a classe se tornava a unidade organizativa do ensino
primdrio, possibilitando a institui¢do de ritmos simultdneos de
aprendizagem.

Conclusdo

Em consonéncia com a necessidade de expandir a instrucéo, a discusséo
sobre métodos de ensino no Brasil até a década de 1870, acabou por girar em
torno de qual organizagao espago/ temporal que melhor possibilitaria reali-
zar esse objetivo. Assim, os métodos mituo, simultineo e misto surgiram
como ruptura com o individual, introduzindo uma outra dinamica para a
“marcha da classe”"®. Importava garantir a disciplina, a regularidade e a
ordem, deixando para trés o ruido, a algazarra e a desordem, o que se daria
mediante um método racional.

A idéia lancasteriana de que todos os alunos deveriam estar ocupados
durante todo o tempo integrou o sentido de método nesse periodo. Em todos
eles a distribuigdo no espaco da sala de aula, bem como a distribui¢io do
tempo e das atividades escolares, eram propostos minuciosamente, marcan-
do uma ruptura com a situagio precedente. Espago disciplinado:

No meio da sala, em toda a sua extensdo, fileiras de mesas, de 15 a
20 lugares cada uma, portando em uma das extremidades (a da
direita) o puilpito do monitor e a prancha de modelos de escritas,
por cima dela uma haste ou telégrafo, que servia a assegurar, por
inscricdes de leitura facil, a regularidade dos movimentos; ao lado,
e ao longo da parede, séries de semicirculos em torno dos quais se
repartiam grupos de criangas; sobre as paredes, na altura do olhar,
um quadro negro onde se faziam os exercicios de calculo e no qual
eram suspensos os quadros de leitura e de gramatica; sempre ao
lado, ao alcance da méao, a vareta da qual se armava o monitor para
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dirigir a ligdo; enfim, ao fundo da sala, sobre um vasto e alto egtry.
do, acessivel por degraus e cercada por uma balaustrada, a cadeiry
do mestre que, auxiliando alternadamente, seguindo regras deter.
minadas, da voz, do bastdo ou do apito, vigiava as mesas e ¢
grupos, distribuia os encorajamentos e as reprimendas, e regia, ey
uma palavra, como um capitdo sobre seunavio, toda a manobra dg
ensinamento. (Buisson, 1888, p. 2000)

e tempo disciplinado:

8h entrada do professor e dos monitores gerais e inspe¢ao da higie-
ne, inicialmente; 8h45 entrada dos monitores; 8h52 chamada dog
monitores; 8h56 entrada dos alunos, chamada e oracdo; 9 horag
entrada nos bancos; 9h04 primeira lousa, escrita — ditado; 9h08
fim do ditado; 9h12 segunda lousa [...]; 10h sinal para sair dos
bancos formar as classes de leitura; 10h10 comega a leitura [..]
10h55 chamada dos monitores de aritmética; 11h10 aritmética nos
bancos [...]. (Sarazin apud Bastos, 1999, p.99)

Preocupagcdo central no sistema de Lancaster, essa situagao nao mudou
muito com o simultineo. Nele também, o tempo era disciplinado e pensado
em todos os seus detalhes de maneira a acabar com a ociosidade e ocupar
continuamente os discipulos'®. Segundo Vifiao Frago e Escolano (1998, p.
131, 132), essa organizacio da marcha da classe como mecanismo onde se
prevé tudo o que deve acontecer, e o tempo exato que cada atividade deve
gastar “constitufam uma tentativa de introduzir ordem e previsdo, certezae
racionalidade, regulacio e uniformidade”. Face a ampliagdo da educagdo
para as classes trabalhadoras e populares na primeira fase da
industrializacdo, era necessério criar novos mecanismos de controle: “uma
nova ordem estava emergindo e uma nova escola se fazia necessaria”.

Entretanto, pensando o Brasil do século XIX, que nova ordem social estava
emergindo? Se esses métodos atendiam a pretenséo de expanséo da educagio
para as classes trabalhadoras e populares, qual era a nossa classe
trabalhadora a atender? Os escravos certamente que ndo, visto que excluidos
do direito & educacio, e de resto de qualquer direito, pelo texto constitucional
do Império. Esse é um ponto obscuro ao se tratar da organizagéo escolar
oitocentista no Brasil. Qual o ptiblico demandava a expansao da escolarizagao
aqui? Quem era nossa “camada popular”?

Nossas escolas de ensino mutuo, localizadas apenas nas vilas principais
e mais povoadas nio atingiam as altas freqiiéncias das escolas lancasterianas

da Inglaterra, por exemplo. Esse é também um dos elementos que devem ser
considerados ao se avaliar os poucos resultados desse método aqui e da
permanéncia do ensino individual nas escolas elementares brasileiras.
Certamente que havia as dificuldades antes apontadas, bem como proble-
mas de execugdo inerentes ao préprio método. Mas ha que se considerar
também a questdo da escraviddo e de uma demanda diferente, em termos
numéricos, de escolariza¢do no Brasil ao se tratar dessa questdo.

Para terminar, € preciso ressaltar que essa experiéncia de regular e orde-
nar de modo preciso a marcha da classe tinha seus limites, Se por um lado
rompia com o ensino individual introduzindo uma nova légica de
organizagio do tempo/espago escolar, por outro, apesar de néo conseguir
efetivar sua prescri¢do minuciosa, oferecia referéncias concretas para a pratica
escolar. Muitas delas que permanecem ainda hoje. Obsessao oitocentista,
essa organizagio, a partir da década de 1870 passava a ser feita em funcdo
darelagdo de ensino/aprendizagem, com o método intuitivo. Com ele, anocio
de método sofria uma inflexdo, passando a se referir essencialmente aos
processos pedagoégicos de aprendizagem do aluno, estando a organizagéo
do espago e do tempo escolar em fungdo desse processo. Assim, segundo
Faria Filho (2000, p. 143), se no decorrer do século XIX a discussdo sobre
métodos girava em torno da organizagéo da classe e do papel do professor,
no final do século essa discussdo vai “dando lugar as reflexdes que acentuam
aimporténcia de prestar atengdo aos processos de aprendizagem dos alunos”.

Fontes Manuscritas

Arquivo Piblico Mineiro, Segdo Provincial, Presidéncia da Provincia, Série
Correspondéncia Recebida, cx 2, doc. 63.

“Carta do Professor Peregrino para o Presidente Bernardo Jacinto da
Veiga”. Arquivo Pdbico Mineiro, Sessdo Provincial, codice 236.

“Memoria apresentada pelo professor Francisco d’Assis Peregrino”,
Arquivo Piiblico Mineiro, Sessdo Provincial, codice 236.

Fontes Impressas

Relatérios dos Presidentes das Provincias do Bahia, Goias, Maranhéo,
Minas Gerais, Santa Catarina, Sao Paulo, Sergipe, Paran4, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul, Rio Grande do Norte ~ 1835 /1870.

Relatério do Ministro dos Negécios do Império, 1832-1888.
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Notas

! Organizar a instrugdo elementar envolvia também a criagdo de escolas publicas,
habilitagdo professores, estabelecimento de contetido curricular e método de ensino efi-
caz, defini¢do das condigoes de acesso, numero de vagas, material escolar, criagio de um
sistema de fiscalizagdo, além de legitimagao social.

2 Cf. Rosa, 2001.

3 Certamente que a preocupagdo com 0 “como” o aluno aprende ndo surge apenas com
o método intuitivo, mas, nele essa é a questao central.

¢ “Memoéria apresentada pelo professor Francisco d’Assis Peregrino”, Arquivo Ptblico
Mineiro, Sessao Provincial, codice 236.

5 Carta do Professor Peregrino para o Presidente Bernardo Jacinto da Veiga. Arquivo
Ptbico Mineiro, Sessdo Provincial, codice 236.

6 A idéia de curso/ano escolar, com duraco fixa s6 parece para o ensino elementar no
final do XIX e inicio do XX.

7 Buisson parece Nao considerar 0 mutuo e o simultaneo como métodos, denominando-
0s respectivamente, de ensino mituo e ensino simultaneo. Entretanto, acredito que essa
opgio ¢ marcada pelo momento em que ele escreve (final do século XIX) quando o método
intuitivo muda de maneira substancial o entendimento de método de ensino. Ou seja,
matuo e simultaneo nio sio considerados métodos somente por comparagdo com 0
intuitivo, 0 que s6 se torna possivel com a emergéncia deste dltimo e ndo antes. Tanto mais
que, em alguns trechos, o préprio Buisson no correr do verbete vai nomeé-los de métodos,
se servindo, como ele mesmo afirma, do nome “que lhes davam seus partidarios”.
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¢ Segundo Mariano Nadorowski e Claudina Lopez (1999, p. 57), entre as décadas de
1820 e 1850, o método de ensino mutuo se difundiu largamente de norte a syl na;
Américas, podendo ser considerado, apesar das singularidades s6cio-histéricas que sy
prética vai apresentar em cada pais, 0 primeiro “movimiento pedagégico continenta] de
caracteristicas tedricas y metodolégicas semejantes y que se alimentaba de una Mismgy
fuente tedrica”. Sobre o método de ensino mituo na América Latina ver tambép
WEINBERG, 1984. ‘

® Arquivo Publico Mineiro, Secdo Provincial, Presidéncia da Provincia, Séria
Correspondéncia Recebida, cx 2, doc. 63.

W Até a introdugo da escola graduada, no final do século XIX e inicio do XX, a escola ora
entendida como uma tinica sala ou dependéncia, que poderia ser na casa do professor oy
num espago alugado/consiruido para esse fim.

"' Apesar da determinagio legal, segundo Walquiria Rosa (2001), os exames finais dog
alunos da Escola Normal de Ouro Preto nos revela que o método ensinado como o majs
vantajoso nessa escola era o misto.

2 Art. 6°, 7° e 8° da Lei Mineira n. 13 de 28 de margo de 1835,

¥ Vifiao Frago também aponta para uma prética semelhante na Espanha no século Xix
onde o ensino simultineo era recomendado para escolas com ndo mais que 60 alunos, (;
misto para classes de 60 até 150 e o miituo apenas para classes que passassem essa cifra
(1998, p. 23, 24).

¥ As primeiras experiéncias de construgio de prédios escolares no Brasil foram realiza-
das no Rio de Janeiro, na década de 1870 e em Sdo Paulo no bojo ‘da reforma de 1890,

15 A expressdo é de Vifiao Frago.

1 Ver a “Memoria apresentada pelo professor Francisco d’Assis Peregrino”, Arquivo
Publico Mineiro, Sesséo Provincial, codice 236. .
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O Método Bacadafa: leitura, escrita e lingua
nacional em escolas ptiblicas primérias da
Corte imperial (1870-1880)

Alessandra Frota

Resumen '
El Método Bacadafa: lectura, escritura y lengua nacional en escuelas ptiblicas de ense-
flanza primaria de la Corte Imperial (1870-1880)

El presente trabajo investiga el Método Bacadafa, método pedagdgico para
la ensefianza de la lectura y de la escritura, propuesto y utilizado por algu-
nos profesores de las escuelas ptiblicas de ensefianza primaria en la Corte
Imperial, entre los afios 1870 y 1880. El anélisis de la aparicién de tal método
de ensefianza nos permite percibir la dindmica de la produccién de los cono-
cimientos y de las asignaturas en el interior de las escuelas de ensefianza
primaria de la ciudad a finales del siglo xix.

El dominio y la produccién de los conocimientos y de las asignaturas
escolares otorgaban al maestro de ensefianza primaria de la Corte una rela-
tiva autonomia en cuanto a reglamentos y a las normas oficiales de la inspec-
ci6én de la ensefianza ptiblica de la ciudad. Conocimientos, métodos y disci-
plinas escolares han sido, en aquella época, permanentemente, adecuados,
(re)elaborados y (re)inventados en las y por las experiencias y practicas peda-
gogicas de los maestros y de sus alumnos.

Palabras-clave: Métodos de ensefianza — los conocimientos y las practicas
docentes — historia de la educacion en la Corte Imperial.

Abstract
The Method??? Bacadafd: reading, writing and national language in public primary
schools in the Imperial Court ( 1870 - 1880 )

This research aims to present a pedagogical method, the ?Bacadafa Method,
for the teaching of reading and writing, proposed and used by a number of
teachers in primary schools of the Imperial Court, between the years of 1870
and 1880. The analysis of the emergence of such a teaching method allows us
to realize the dynamics of the development of knowledge and disciplines
within the city’s primary schools at the end of the 19" century.
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