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Congreso Pedagdgico Nacional”. 05.01.87. p. 6. ”Croqgg‘r’amas de act1‘v1dades en [
Region IV del Congreso Pedagogico”. 16.01.87. p. 5. “Cornisién de‘l Congreso Pedagégic,
en Tostado”. 17.01.87. p. 8. “Reunién zonal del Congreso Pedagégico”. (Zona 5). 01.02.87
" 4Z En el presente articulo no hemos pretendido detenernos en el andlisis f,le los documen,.
tos emanados por los diferentes partidos politicos ni tampoco en sus acciones durante ¢f
II CPN. Se encuentran algunas referencias sobre la temética de la intervencion de Jog
partidos durante el Congreso en “Tercer afio del Congreso Pedagogico” en Puiggrés, A,
Discusiones sobre educacion y politica. Aportes al Congreso Pedagégico Nacional. Galerna. Bue.
nos Aires., 1987: 129 a 146. Cfr. el articulo de Inés Aguerrondo “Los aportes de log
partidos politicos al C.P.” en De Lella, C. y Krotsch, C. Congreso Pedagégico Naciona.
Evaluacion y Perspectivas. Buenos Aires., Sudamericana, 1989: 101 a 140.

® El Litoral. “Criticas del PDP por la falta de fondos para el Congreso Pedagogico”.
19.03.87. p. 6. N

##...el propésito que anima la accién emprendida para lograr la concreta participacion
de todos los sectores de la comunidad en torno al Congreso Pedagégico Nacional y sy
implementacién en Entre Rios es homogénea, es asumida por el conjunto dgl PJ y responde
a las inquietudes manifestadas en igual sentido por miembros del magisterio...” En
Diario. “El Congreso Pedagégico y la posicién del PJ”. 19.03.86. p. 6.

%0 #...se aguarda con expectativa la posicién que adoptardn los representantes del
Partido Justicialista, cuyo consejo provincial requirié la postergacion de las asambleas de
base ante la ‘nueva realidad politica’” surgida del resultado de los comicios del 6 de
septiembre. Voceros oficiosos indicaron que es producido el retiro de los repre§entantes del
peronismo en la COL y otros organismos vinculados al Congreso Pedagogico...” En El
Diario. “Congreso Pedagégico. Asamblea Plenaria”. 22.09.87. p. 6.

°t Para un mayor conocimiento de las ideas del Partido Intransigente, véase: El PI!
Propuesta Educativa para el Congreso Pedagégico. Partido Intransigente. Comité Nacional.
1986.

2 En El Diario. “PI: la posicion en torno al Congreso Pedagégico”. 16.06.86. p. 4.

% Dos de los cinco dias destinados para la Asamblea Final fueron discusiones sobre quién
dirigirfa la misma. Cfr: Braslavsky, C. “Apuntes inconclusos para la eva}ll'lacién del C;on-
greso” en De Lella, C. y Krotsch, C. Congreso Pedagdgico Nacional. Evaluacién y Perspectivas.
Buenos Aires, Sudamericana, 1989: 181-192.

 El Litoral. “Educacién y cultura, temas principales para los obispos”. 13.03.88. p.
principal. B . -

% El Litoral. “Episcopado. Fue analizada la pastoral familiar. Estima positivo el resulta-
do del Congreso Pedagdgico”. 15.03.88. p. 2.
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Del otro lado del muro: representaciones
del afuera escolar en la matriz
pedagobgica argentina

Pablo Pineau

Abstract

La pedagogia moderna establece una economfa espacial en la que interior escolar y
exterior escolar aparecen como términos excluyentes y antagdnicos sin convivencias ni
cohabitaciones. Para Argentina, Domingo F. Sarmiento resignifico esta matriz y construyé
un imaginario pedagdgico de larga vigencia en el pais. El exterior escolar fue
reconceptualizado en las dos formas que son el objeto de andlisis de este trabajo. La
posicién mas optimista lo comprende como el Desierto. Mds alla de las paredes escolares
no hay nada, solo territorio virgen a ocupar y dominar. La otra forma, més pesimista,
comprende al exterior como el espacio de la Barbarie, el lugar de un enemigo externo
amenazante contra el que hay que luchar.

Modern pedagogy stablishes an especial spatial economy, where school inside and
outside are antagonist items without points of relation. For Argentina, Domingo Faustino
Sarmiento resignified this matrix and built a strong pedagogical imaginary. The school
outside was understood in two meanings. The more optimist one concetualizes it as the
Desert. Out of school walls there is nothing, just a place to conquest and occupe. The other
way, more pessimistic, conceptualices it as the space of the Barbarian, the place of an
enemy against whom it is compulsory to fight.

En la contratapa de su clsico Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision®,
Michel Foucault pegunta a sus lectores: “De dénde viene esta extrafia practi-
cay el curioso proyecto de encerrar para corregir que traen consigo los Cédi-
gos penales de la época moderna?”. De esta forma, esas especiales
adjetivaciones ordenan todo el libro y produjeron una revolucién en las for-
mas de pensar el poder en las ciencias sociales. Podemos entonces tomarnos
una licencia y reescribir la pregunta en clave pedagégica diciendo: “;De
donde viene esta extrafia practica y el curioso proyecto de encerrar para
educar que trae consigo la escuela moderna?”.

Como en la cércel, un importante resabio medieval puede encontrarse en
el establecimiento de la escuela como institucién de encierro educativo: la
matriz monacal. La escuela retomé del monasterio una serie de caracteristi-
casy las reescribi6 en la 16gica moderna. Por un lado, ambos son “espacios
educativos totales” (Lerena, 1985), yaquela totalidad de las acciones que en
ellos se llevan a cabo son hechos educativos. Nada de lo que sucede en las
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aulas, en los patios, en los recreos, en la direccién, en el comedor, en el baﬁof
escapa al dominio de la pedagogia. Por otro lado, la pedagogia implica un,
regulacién “artificial” de las practicas que responde prioritariamente a 16gi-
cas escolares y no las légicas externas. Esto es, el uso de recursos de ung
escuela ubicada en cualquier parte del mundo tiene mas en comuin con otra
muy alejada, que respecto a otras acciones que se realizan en espacios mu-
cho més cercanos fisicamente.

Finalmente, como en el monasterio, la escuela se basa en una l6gica espa-
cial que establece una frontera tajante entre un adentro y un afuera. Mediante
esta marca, la escuela se convierte en la caja donde se conserva algo positivo
delos ataques del exterior negativo, que desde ella debe ser expandido para
dominar el exterior. La escuela, templo de la salud, de la civilizacién, de Ia
Patria, de la tradicién, de la razén, de la ciencia, de lo ptblico, conserva e
irradia estos bienes sobre el exterior, reino de la enfermedad, de la barbarie,
de la antipatria, de la novedad, de la irracionalidad y el azar, del saber no-
cientifico, de Ia ley de la selva. Esta concepcion regula una economia espa-
cial en la que interior y exterior escolar aparecen como términos excluyentes
y antagénicos sin convivencias ni cohabitaciones, y puede aportar puntas
para responder a la pregunta foucaultiana de nuestro primer parrafo.

Una de las caracteristicas centrales del pensamiento logocéntrico es su
estructuracion en base de una légica binaria (Derrida, 1975). Segun éste, la
realidad se ordena de acuerdo con dos términos opuestos y complementa-
rios que ocupan la totalidad. Cada uno de ellos es todo lo que no es el otro, y
juntos agotan la significatividad de los fenémenos. Esto produce una fija-
cién de sentidos habilitante de una jerarquia mora! que ordena el caminoa
seguir. De los dos términos, uno es valorado positivamente —por lo que debe
expandirse-y el otro es valorado negativamente —por lo que debe reprimir-
se—. La educacién implica un doble proceso de represion y liberacién con-
junta e indiferenciable. Cambiando los elementos, en todos las propuestas
pedagdgicas modernas algo ~valorado negativamente— debe ser reprimido
para que otra cosa —valorado positivamente- pueda expandirse. De esta
forma, educar implica para la concepcién moderna una doble operacién de
represion y liberacién. Reprimir el cuerpo para liberar la mente o el alma,
reprimir lo animal para liberar lo humano, reprimir los impulsos y los de-
seos para liberar la razdén, reprimir el habla para liberar la concentracién,
reprimir el egoismo para liberar la socializacion, reprimir la infantilidad
para liberar la adultez, reprimir la naturaleza para liberar la cultura, repri-
mir la heterogeneidad para liberar la homogeneidad, reprimir la barbarie
para liberar la civilizacién, reprimir el placer para liberar el deber, reprimir el
azar para liberar la prediccién, reprimir la dependencia para liberar la libe-
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racion —perdonese la redundancia—, etc, son distintas opciones que han apa-
recido a lo largo del desarrollo de la Modernidad, pero que siguen respon-
diendo al mismo esquema de acercamiento. El binarismo establece una ba-
crera tajante entre ambos territorios, cuya funcién es rodear a la institucién
escolar y separar fuertemente un adentro bueno y un afuera malo.

La apropiacion argentina

Domingo F Sarmiento (1811-1888) es el padre fundador del proceso
escolarizador argentino. Educador, funcionario, escritor y presidente, fue
una figura clave para comprender el siglo xix de nuestro pafs, y en especial su
historia educativa. Su obra tradujo la matriz moderna para el caso nacional,
y construy6 unimaginario pedagégico que tuvo larga vigencia en el pais. En
escritos como Facundo. Civilizacién y barbarie (1845), Educacion popular (1849),
y Educacion comiin (1851) presenta su modelo ideal de educacion, inspirado
en las reflexiones generadas por los de viajes que habia realizado a otras
naciones, y que luego intenté llevar a cabo, con mayor o menor éxito, en la
Argentina.

El modelo societal que Sarmiento proponia era un capitalismo de libre
concurrencia con pequefios propietarios y productores, con alta participa-
cién social en cuestiones politicas y econémicas, al que habia visto funcionar
con gran entusiasmo en sus viajes a Norteamérica. Sarmiento admiraba a
EE.UU., y justificaba su rdpido desarrollo tanto por su “carencia de historia”
y de resabios del pasado como por su tendencia a la participacion popular.
Era, segtin €], una sociedad totalmente nueva, que no debia oponerse a ele-
mentos previos retrégrados y que, por tal, incentivaba el desarrollo democra-
tico de la comunidad. Segtin Halperindonghi (1982) su obra puede ser enten-
dida como un intento de adaptacion de dicho modelo a nuestro pafs, pero la
posibilidad de implementarlo tenia como condicién necesaria previa la mo-~
dificacién de la sociedad existente.

Para comprender la realidad argentina, Sarmiento parte de establecer un
par de categorias dicotomicas e irreconciliables ordenadas valorativamente:
“Civilizacion y Barbarie”. La segunda estaba integrada por los sectores rura-
les, los gauchos, los “indios amigos”, los sectores urbanos “pobres e incul-
tos” y los inmigrantes internos. Estos sectores eran posibles de ser redimidos
porlacivilizacién, y de esta forma convertirse en participantes del progreso
propuesto. La civilizacion, por su parte, estaba integrada por los sectores
urbanos “cultos y de buena posicién” (en especial de Buenos Aires), y los
inmigrantes del norte de Europa. Estos sujetos tenfan la mision de civilizar a
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los sectores barbaros, tanto por instancias intencionales como por medio de
la socializacion. ' ’

La estrategia principal que Sarmiento propuso para llevar a cabo esta
tarea fue un sistema educativo formalizado, que combind elementos prove.
nientes principalmente de los modelos norteamericano y francés. Constituyé
a la instruccion puiblica como una necesidad de las clases gobernantes para
Ja construccién del Estado Nacional. En palabras del propio Sarmiento enla

Introduccion a Educacion Popular:

“Hasta ahora dos siglos habfa educacion para las clases gober-
nantes, para el sacerdocio, para la aristocracia; pero el pueblo, Ia
plebe, no formaba, propiamente hablando parte activa de las na-
ciones (...) absurdo habria sido sostener entonces que todos los
hombres debian ser educados” (...) (Por eso) "la Instruccion Pibli-
ca tiene como objeto preparar a las nuevas generaciones para el
piso de inteligencia individual (...) y preparar a las naciones en
masa para el uso de los derechos que hoy pertenecen yaa tal o cual
clase”.

Sobre las ideas de Sarmiento, y por medio de las leyes provinciales y
nacionales, fue establecido hacia 1880 el sistema educativo oficial. Segin la
mayorfa de los historiadores de la educacion, éste tuvo en sus origenes como
finalidades principales disciplinar e integrar consensualmente a lo sectores
populares y funcionar como una instancia de legitimacién y formacién poli-
tica para las elites gobernantes. Para tal fin, produjo una fusion entre los
conceptos de educacion popular y de instruccién publica. Su potencial de-
mocratico radica en que, al menos a nivel ret6rico, todos los sujetos posibles
de ser “civilizados” debian concurrir a la escuela en, siempre desde la pro-
clama, igualdad de condiciones. Esta politica explica la rapida difusion de
la escuela asi como la acelerada elevacién de la tasa de alfabetizacion a
partir de dicha momento.

De esta forma, instruccién ptblica, como sinénimo de Educacién Popu-
lar, se refiere al sistema educativo oficial en todos sus sentidos (agentes edu-
cadores, contenidos, dispositivos de control, de punicién, de direcci6n, de
acreditacién y validacién, etc), dirigida a los ciudadanos, esto es, a sujetos
destinados a actuar en cierto marco politico y juridico determinado, a cum-
plir obligaciones y gozar de derechos, a partir de una seleccién curricular de
conocimientos a impartir. La ley nacional 1420/84 es considerada la mayor
expresion politica de este hecho. En ésta se plantea la obligatoriedad de la

instruccion para todos los nifios de 6 a 14 afios y la creacién del sistema
educativo oficial para realizar dicha empresa.

Pero esta propuesta se asienta en una contradiccién bésica. Para Sar-
miento, “civilizar al barbaro” y “educar al soberano” constituian la misma
Ggeraci()n social, por lo que el triunfo de los procesos democratizadores tenia
como contracara la erradicacion de los sujetos sociales previos. El sistema
educativo construyo a su sujeto pedagogico como la “poblacién”, compues-
tasolo cuantitativamente por la totalidad de los sujetos -los “individuos”- y
no cualitativamente, e.g. los gauchos (Puiggros, 1990). Este mandato, con sus
inescindibles aristas democratizadoras y discriminadoras, se ubicé en la
base del sistema triunfante. Y construy6 las formas de comprender el afuera
escolar, que analizaremos en el préximo apartado.

Bl afuera escolar

Como acabamos de sostener, el afuera escolar no escapd a la matriz de
comprension moderna sarmientina. En ella, es posible ubicar dos opciones
no contradictorias: por un lado, una posicién mas optimista comprende al
exterior como el desierto. Fuera de la escuela no hay nada, sélo territorio
virgen a ocupar y dominar. La escuela se encuentra ubicada en un vacio a
llenar con lo que de ella brote: disciplina, progreso, pautas de socializacion,
autoritarismo, democracia. La otra forma, més pesimista, comprende el exte-
rior como el espacio de la barbarie, el lugar de un enemigo externo constituitivo
y amenazante, contra el que hay que luchar sin pausa y sin descanso con la
espada, con la pluma y la palabra a riesgo de ser fagocitado por él. Veamos
ambas posiciones con cierto detenimiento.

a) El desierto

Eltérmino “desierto” es un concepto central para comprender el siglo xix
argentino. Los diversos pensadores ilustrados que se sucedieron ya desde
fines del siglo anterior lo usaban para designar la totalidad de los elementos
previos a su intervencion que consideraban intitiles o perniciosos para el
desarrollo del pais. Con ese significante se buscaba hacer referencia a un
espacio vacio, a lo sumo ocupado por entes naturales, que se ofrece virgen al
avance del progreso. En este registro, el desierto es la naturaleza, el pasado,
el punto a partida, la situacién a modificar.

Elsignificante “desierto” inscribe los problemas nacionales en el dmbito
delanaturaleza, y por tal en la mirada hegeménica que Europa habia construi-
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do sobre América. Lo nativo, lo local, lo propio, es de orden natural ~ge.
gréfico y biolégico- y por tal puede y debe ser dominado por la razén. A
decir de Todorov?, es algo a “descubrir”. Las manifestaciones humanas,
sociales y culturales que se presentan son reducidas a productos del am-
biente, del relieve, del clima o de las razas, y por tal no tienen necesidad de
continuarse.

Desierto, entonces, fue inscripta en la serie pasado-naturaleza-vacio-des-
cubrimiento-conquista. Es un espacio yermo que debe ser llenado por los
productos de la civilizacién. Lo que habia antes era desierto, y su conquista
era una condicién para el progreso. Un hecho cruel resume y ejemplifica lo
que venimos sosteniendo. Hacia 1874, el general. Julio Argentino Roca —que
luego seria presidente del pais- dirigié una campafia militar que integré los
territorios patagénicos ~hasta entonces en manos de los pueblos originarios-
al naciente Estado nacional y a la economia capitalista. Su resultado fue un
terrible genocidio, que eufemisticamente pasé a la historia oficial como “la
Conquista del Desierto”. '

Sarmiento comulgd con estas posiciones. En el capitulo I de su Facundo,
titulado “Aspecto fisico de la Republica Argentina y caracteres, habitos e
ideas que engendra”, sostiene que:

“La inmensa extension del pais que estd en sus extremos es entera-
mente despoblada, y rios navegables posee que no ha surcado atin
el fragil barquichuelo. El mal que aqueja ala Reioﬁblica/ Argentina
es la extension: el desierto la rodea por todas partes y se le insinta
en las entrafias; la soledad, el despoblado sin una habitacién hu-
manas, son por lo general, los limites incuestionables entre unasy
otras provincias”.

Desde un fuerte determinismo geogréafico, Sarmiento comprende la “falta
de civilizacién” argentina como un producto de su situacion natural. Es la
extension, el vacio, lo que impide el progreso de lanacién. Por ende, la solu-
cién pasa por poblar este desierto con civilizacion para provocar el avance
del pais. Las armas pensadas y ensayadas fueron muchas, entre la que se
encuentran el fomento de la inmigracién, el saneamiento de rios y arroyos, la
expansion de la red ferroviaria y la fundacién de ciudades.

Obviamente, la escuela ocup6 un lugar destacado en esta empresa, ya que
para esta concepcién “el desierto no educaba” (Cercos, 1996). La imagen de
lallegada de un docente a un paraje deshabitado, que establece una escuela
y empieza a llenar el lugar, es uno de los mitos més repetidos en la hagiogra-
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ta normalista. La llegada de la escuela es lo que marca el comienzo de la
historia en ese lugar, hasta entonces capturado por la naturaleza. Sélo el
desierto -0 sea la nada- precedia su arribo. Lo que enel futuro haya alli serfa
producto de la accién pedagdgica iniciada en ese momento. El afuera escolar
o5 50lo un recipiente a ser llenado por los frutos escolares.

b) La barbarie

‘Juhto con esta vision se habia construido otra comprension del afuera
escolar entendida como “barbarie”. En el ima ginario sarmientino, la barba-
rie? era el resultado de la combinacién nefasta de la naturaleza americana
signada por el “mal de la extension”, y la historia de estas tierras, marcada
por la existencia de las “razas salvajes” originarias, las terribles improntas
de la colonia espafiola ~la nacién mas atrasada de Europa-, y la mezcla de
ambas en una prole de mestizos que aunaban ambas desventajas y ninguna
virtud. Es el pasado que debe ser erradicado para permitir el progreso.

A diferencia del desierto natural, la barbarie tiene una inscripcién social
que le otorga una capacidad productiva y la vuelve mucho mas peligrosa,
por lo que no debe ser conquistada para ser ocupada sino para ser elimina-
da. Por eso el mandato sarmientino (Puiggros, 1990) es claro: la barbarie debe
ser extirpada en aras del progreso.

Fuera de la armas, la escuela fue sin duda la estrategia mas eficaz. Sostie-
ne Sarmiento en Educacién popular:

“La instruccién derramada con tenacidad, con profusién, con ge-
neralidad entre la clase trabajadora, s6lo puede obviar a la insupe-
rable dificultad que a los progresos de las industria oponen la
incapacidad natural de nuestras gentes” (p. 57).

Sivolvemos al tema de este trabajo, es posible sostener que la barbarie es
lo que reina en el afuera escolar. Este no es ya un lugar vacio a ser llenado con
lo que la escuela emite, sino un espacio dominado por un enemigo poderoso,
cuya identidad se construye con los significaciones negativas de los
estructurantes escolares. En esta concepcién, el vinculo pedagoégico es un
vinculo bélico, una pelea de ocupacion de territorio mediante el desalojo del
oponente. Rodolfo Senet, un heredero del mandato sarmientino al que
Puiggros (1990 califica como una de las figuras mas prominentes de la que
ella caracteriza como los “normalizadores”, llamaba a la especificidad del
trabajo docente la “tactica escolar”.
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Sarmiento dedica la segunda parte su ya citado Facundo. Civilizacin y
Barbarie a reconstruir la vida del caudillo riojano Facundo Quiroga, asesing.
do en forma no aclarada en Barranca Yaco cuando se dirigia hacia Buengg
Aires en 1835. Para el escritor, este personaje es el arquetipo del barbaro, y
por eso merece semejante nivel de atencién. En él se encarnaban los rasgos
fisicos que la frenologia adjudicaba a los fenotipos menos evolucionados -
ojos rasgados, barba y bigotes hirsutos, craneo alargado, pomulos salientes,
etc.-, y las costumbres atavicas y atroces asociadas con lamolicie, el desaseo,
los vicios y los excesos que presenta en cantidades de anécdotas a lo largo de
todo el trabajo.

La Introduccion de la obra, inscripta en el romanticismo de modaen iy
época, comienza con una invocacion de ultratumba. Sarmiento convocaala
“sombra terrible de Facundo” a fin de satisfacer las dudas respecto de las
“convulsiones internas que desgarran las entrafias de tu noble pueblo”. Y
continta:

“Diez afios después de tu tragica muerte, el hombre de las ciuda-
des y el gaucho de los llanos argentinos, al tomar diversos sende-
ros en el desierto, decian: “No! No ha muerto! Vive atn! £l Vendral.
Cierto, Facundo no ha muerto; estd vivo en las tradiciones popula-
res, en la politica y revoluciones argentinas (..)".

Esta idea, que abre la obra, tendrd un efecto terrorifico en la cultura peda-
gbgica argentina posterior. Sarmiento ha sentenciado que el progreso del
pais es inviable si no se elimina a la barbarie, pero a la vez sostiene que
dicha tarea es imposible. Por mas que ioarezca muerta, la barbarie resiste
agazapada y lista para volver e imponer sus reglas. Seria necesario enton-
ces nunca bajar la guardia, mejorar continuamente los dispositivos de con-
trol y disciplinamiento, no descansar en la tarea de evitar el retorno de lo
inevitable®.

A modo de conclusion

En este trabajo de corte ensayistico hemos buscado presentar las distintas
politicas de control del exterior escolar que la escuela moderna argentina
estableci6 en su matriz fundacional. Ya sea como desierto o como barbarie,
ambas posiciones se basan en la construccion de fronteras tajantes entre en
adentro y el afuera de la institucién y mediante la imposicion de vinculos
asimétricos entre ambas partes.
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Fn cierta forma, la historia de la educacién de la escuela argentina se cifré
on sus resignificaciones a lo largo del tiempo por oposicion, complementacion
o restablecimiento. En la actualidad, la crisis de la escuela moderna ha vuel-
to a cuestionar su eficacia. Esperamos que la revisién de las matrices
fundacionales que presentamos en este trabajo pueda servirmos para la crea-
cién denuevas formas de vinculacién mas democraticas.
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La educacién judia en la Argentina: una
multiplicidad de significados en movimiento.
Del Peretz de Lants a Jabad Lubavitch?

Nerina Visacovsky

Resumen

Desde la llegada de los primeros inmigrantes judios a fines del siglo xix, la vida
institucional comunitaria del pueblohebreo que fue desarrollandose en nuestro pais puso
especial énfasis en Ja formaci6n de las nuevas generaciones. Esa educacion estuvo lejos de
ser homogénea; indagar en su diversidad nos abre un panorama de si gnificativas diferen-
clas que giran en torno del “ser judio”. Ellas son el resultado de cientos de afios de historia,
pero el siglo xx particularmente aceler¢ el desarrollo de un sujeto fuertemente politizado
que cuestioné la creencia religiosa y la autoridad suprema de los rabinos para dar paso a
otras formas de judaismo. [dentificamos, a grandes rasgos, tres tendencias pedagégicas
en la educacion judia. Todas ellas son necesarias para entender a cada una en particular
porque su presencia explica la existencia de las demas. El sionismo, la ortodoxia y el progre-
sismo laico’ se materializan en précticas educativas. En este trabajo nos ocuparemos
principalmente de abrir una ventana hacia el conocimiento del progresismo y la ortodoxia
quese han vuelto tendencias minoritarias, pero no por ello menos importantes, a partir del
crecimiento del sionismo.

Abstract

Since the arrival of the firstimmigrants towards the end of the XIX century, the fewish
institutional community life that developed in our country especially emphasised the
education of future generations. However, that education was far from being homogeneous
and inquiring about its diversity opens a wide panorama of significant differences about
what it means “to be Jewish”. These differences are the result of hundreds of years of
history. The XX century particularly accelerated the development of a strongly politicized
individual that questioned the religious beliefs and the supreme authority of the Rabbis to
lead the way to other forms of Judaism. Three different Jewish education proposals can be
identified, which represent our object of study. All of them are necessary to understand
each one in particular as the presence of each one can explain the existence of the others.
Zionism, Orthodox Judaism and Progressive Judaism materialize themselves in education
practice. In this research work, we will open a window towards knowledge of Progressive
and Orthodox Judaism, which have become minority, but nevertheless important, tendencies
due to the growth of Zionism.
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