a Gvirtz (1999) que los cuadernos escolares de mediados
ostrar cambios notables como el uso de la
el empleo de colores variados, la mayor

2 En tal sentido, sefala Silvin
de los 60 y principios de los 70 comienzan a m
primera persona del singular en la escritura,

expresividad de las imdgenes, etcétera.
B Gyirtz (1999: 146) sostiene al respecto que “las ilustraciones de las décadas del 30, del

40 y del 50 presentan, a primera vista, un trazo homogéneo y parecen estar realizadas, en
su mayoria, por un adulto (...) Més que ilustraciones espontdneas de los nifios se trata de
copias hechas a partir de papel de calcar. Se observa en los cuadernos de la época que
aquellas que no eran realizadas en funcién de esos patrones eran evaluadas con baja

nota”.

2 Jyan Ramon Jiménez y su esposa visitan la Escuela Carrasco en agosto de 1948,

Durante la misma, presencian una representacion de Platero y yo. El poeta recuerda esta
experiencia en la carta enviada a Fernando Chao, periodista del diario La Capital. La carta
tiene fecha 3 de septiembre de 1948. Archivo IRICE.

% Al respecto mencionamos que en 1940 se inauguraba en la Galeria de Arte Infantil de
Washington una exposicién de 56 obras de alumnos de la Escuela, dibujos, acuarelas y
témperas que luego fue a Chicago y Filadelfia. Esta muestra fue auspiciada por la Oficina
de Cooperacion Intelectual de la Unién Panamericana.

% “Comprender adecuadamente una fotografia no es solamente recuperar las significa-
ciones que proclama, es también descifrar el excedente de significacion que revela, en la
medida que participa de la simbélica de una época, de una clase, o de un grupo (...) La

fotografia no solo nos informa, también nos conforma y deja huella”. Bourdieu, P.: Un arte

medio. Ensayo sobre los usos sociales de la fotografia. Barcelona, Nueva Imagen, 1989.
de la tarea cotidiana escolar presente-en la

¥ Cabe sefialar que otro elemento de registro
Escuela Serena son los diarios de clase, llevados por las maestras que participaron de la

experiencia. En una segunda etapa de esta investigaciéon nos ocuparemos de estos docu-
mentos, puesto que requieren categorfas de andlisis especificas.
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Normalismo, escuela y educacién
en La maestra rural de Manuel Galvez!

Jorge Eduardo Noro

Abstract
' La' f\ovela de Manuel Galvez representa una fuente de conocimiento y de analisis de la
situacion de las escuelas normales y de la presencia de la educacion y delas escuelas en la

.. sociedad argentina de principios del siglo xx. Tomando como referencia la historia verosi-

mil creada tomando como escenario una ciudad del interior (La Rioja), el autor se sirve d

los amores entre un maestro recién llegado a la ciudad y una maestrz; de la zona ar\;:]; ;
docentes de la Escuela Normal, para exhibir las intrigas y los conflictos de 18‘1 in ;'t i ’OS
escolar, su estilo de gobierno, los métodos de ensefianza, la organizacién y las cosst 1 ucblf:m
normatistas y, sobre todo, los principios laicos (y ajenos a toda religic’m)y ue pri an “133
sociedad, a los alumnos y a los mismos maestros de un#moral de refere;lcia pGé‘;il ono
hace més que poner en la boca y en el pensamiento de sus personajes yenlos c;)mexntzz o5
que rodean Ja trama, el debate que ideolégicamente enfrenté a la e:ilucacién argenti o
partir de 1880, respaldado por la visién critica de su catolicismo nacionalista s

Abstract

Manuel Galvez’s novel represents a source of knowledge and analysis of the Escuel
Normales and of the presence of education and schools in Argentine society‘at the be‘ i ?n& -
f)f the 20"“. Century. Taking as a reference the realistic story he created - in the scer%11 fmg
inland city (La Rioja) - the author makes use of the liaison between a schoolmastei f) ]:lsr:

arrived in town - and a local schoolmistress, both teachers at the Escuela Normal, to show
"/

the int‘rigt.les and conflicts at the school, the management style, the teaching methods, th

organization and the typical habits at Normal schools and, ai)ove all thegla ri(; *Si’ 1 .
(ngt in agreement /with any religion) that deprive society, students and, even t}é:fche;s%fe 2
ggﬁfggﬁr@ali }?TIYez simply puts on the characters’ lips and minds, as well a‘s‘ir\ the
comment frosm ]a8 g(\;i)rrcl)“ugil dthe pl:l)t, }ihe debate that ideologically confronted Argentine
Mmoot CathO;éiz?n . this debate was supported by the critical vision of

Gélvez y su primera novela

Lla?na la atencién que en 1914 —~uno de los afios en que la educacién
argen.tma estaba en la cumbre de la politica nacional y las Maestras Normales
eran figuras entﬁaﬁables y profesionalmente acreditadas, que gozaban ade-
LI;ZS_ d;i reconOC{miento social una retribucién econémica altamente favora-

anuel Galvez haya elegido escribir y publicar La maestra normal y
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someter a critica el sistema y sus actores, introduciéndose en el interior de las
instituciones y merodeando por la vida y las acciones de los directivos y los
docentes. S6lo es posible comprenderlo desde un posicionamiento ideologi-

co que pretendia proponer un proyecto alternativo enla educacion argenting

y que le permitia al escritorno desconocer sino testimoniar los aportes de las
escuelas normales, atreviéndose a inspeccionar su interior para marcar los
aspectos velados de la vida institucional, el funcionamiento efectivo de sug
actores y las proyecciones enla vida de la sociedad. De alguna manera frente
a la mitificacion positivista y oficial de las escuelas normales, Galvez opera
un proceso de desacralizacion intentando reflejar al mismo tiempo los princi-
pios ideologicos que la sustentan, los recursos pedagogicos y organizativos
que la sostienen y la prestigian, y el juego delos intereses y de las personali-
dades que operan —con sus mezquindades y sus pasiones— cotidianamente
en el sistema.

Manuel Gélvez nacié en Parand en 1882 y estudié en el Colegio
Inmaculada de los Jesuitas de Santa Fe, estaba familiarmente vinc ulado con
caudillos de la ciudad y de la provincia de Santa Fe'y acostumbrado a cono-
cer los manejos politicos en las ciudades delinterior, se recibi6 de abogado de
la Universidad de Buenos Aires. Lector de los clasicos espafoles y de los
realistas de fin de siglo, aunque a los 24 afios habia soflado con ser novelista,
recién a los 30 afios decidié ~después de haber visto, observado, acumulado
experiencia y realidad y haber estudiado la técnica novelistica- volverse
escritor. La primera novela que publico en 1914 es La maéstra normal. Lo hace
antes de publicar EI mal metafisico ( 1916) y Nacha Regules (1918)°. Sus raices
literarias lo vinculan con la tradicién del realismo? de finales del siglo xixe
ideolégicamente con el nacionalismo catdlico® de principios del siglo xx*.

En torno de 1910, Galvez produce una revolucion en sus ideas que testi-
monia en su libro de ensayos EI Diario de Gabriel Quiroga’: alli se observan
rastros de su labor como inspector de Ensefianza Secundaria y Normal, el
intento de recuperar una Argentina mucho mas rica que la que podia obser-
varse en Buenos Aires y en la pampa htimeda y su regreso al catolicismo
después de haber transitado diversos autores e ideologias. Como inspector

de Bscuelas® toma conocimiento directo de la problematica educativa, ya que
debe viajar por el pais, especialmente por las provincias del Norte y dela -

cordillera descubriendo su veta nacionalista: permanece en el cargo 25 afios,

hasta jubilarse. Aunque no disponia de una preparacion especifica mani-

fiesta su repudio por la pedagogia vigente y se opone al empaque cientificista,
la filiacién liberal, las raices positivistas del normalismo de nuestro pais.
(Lafforgue - Rivera, 1981: 211) La veta pedagogicay didéctica asoma perma-
nentemente, al pretender —en sus escritos— explicarlo todo con claridad y

precisi(’m, en el marco de una literatura relacionada con el realismo. Como si
fuera un maestro, planifica su exposicién, ordena sus desarrollos, no deja
ringtn cabo suelto, nada librado al azar, limita la espontaneidad o los res-
quicios de la libertad; en sus obras todo y todos tienen su justificacién, algo
quese puede reconocer en la organizacién racional de su trabajo como nove-
lista.

No resulta extrafio, por lo tanto, que Manuel Gélvez, aprovechando su
experiencia, inicie su carrera formal y continuada como novelista escribien-
do una historia relacionada con las escuelas, las ciudades del interior y el
universo de los maestros y profesores. Si su concepcion de la literatura lo
{levaba a la observacion y al registro de la realidad, la narraciéon podia partir
de algtin hecho real o verosimil de los muchos que seguramente habia trami-
tado en su tarea profesional como Inspector. Galvez conoce puntillosamente
el funcionamiento de las escuelas normales® y lo testimonia a través de: los
criterios de disciplina, la observacién y desarrollo de las clases, los actos
escolares, la sala de profesores, los practicantes observando como novatos a
los maestros expertos (clase modelo) ¥, los criterios y la modalidad de los
examenes, los detalles administrativos, las citaciones del director, la presen-
cia del inspector, los sumarios administrativos, los informes elevados a las
autoridades, los comunicados, las materias y asignaturas, la designacién de
los docentes, el régimen de licencia y la justificacién de las inasistencias ', la
distribucién de roles entre las autoridades, los discursos que circulaban por
las escuelas y los ministerios entre 1910 y 1914...

La historia de la maestra riojana Raselda ™ y del maestro entrerriano Solis
es el soporte narrativo para que Galvez pueda construir la novela y justifi-
car la presentacion de sus ideas. Los creadores de la literatura realista se
basaban en la observacion detallada, casi fotogréfica de la realidad, pero
utilizaban la novela como un instrumento para presentar los confli,ctos 0
los problemas de todo orden: religiosos, politicos, morales o sociales. En
realidad el argumento no hace més que repetir el isotopia (Greimas A.,
1974:71) tradicional de la conquista, la atraccion, el enamoramiento, el en-
C}lentro, el engafio, el abandono y la condena. Galvez opta por trabajar la
figura de los dos maestros que se conocen y se relacionan en sus domicilios
particulares ya que ni siquiera comparten la misma escuela (Solis trabaja en
el qnexo para varones de la Escuela Normal, mientras Raselda lo hace en el
e'd1ﬁcio principal) descartando otras alternativas como la posibilidad (men;
cionada) de la relacion de un educador con una alumna o de dos maestros
que construyeran sus encuentros furtivos e inmorales en el contexto de la
H.usma escuela. Sin embargo, no se trata de un hecho aislado, de una histo-
ria de amor con vida propia, ya que las miradas de toda la sociedad parecen
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girar en torno de conquistas, abandonos, amores furtivos, escondidos, con-

denables, contrariados. ' .
La trama argumental de la novela—en el contexto dela pueblerina ciudad

de La Rioja, sumida en la tranquilidad del clima y d(«?l paisa}je que apenas
logran alterar algunos episodios politicos y comentarios sociales— se inicia
con la llegada de Julio Solis para desempefiarse como ma?s’cro dela I?scuela
Normal, al tiempo que se presenta la figura de Raselda Gomez —unajovene
inexperta maestra— que ve en el forastero un destino para sus sentimientos.
[l telén de fondo es la dindmica propia de las pequefias ciudades, sus perso-
najes tipicos, sus tertulias y reuniones sociales, la vida que bulle en elinterior
de cada una de las viviendas. Los encuentros se producen en medio de todas
las restricciones sociales del lugar y de la época, pero finalmente ambos
logran burlar los controles estableciendo vinculos Pasmnales y eétrec}'mf)s.
Raselda queda embarazada y ante el evidente escandalo de su 51tuaf:10n,
ayudada por sus amigas se somete a un aborto que pone en pel%gro su V1_da y
la condena socialmente, mientras Julio Solis, aprovechando diversas s'1t?1a-
ciones provocadas por los conflictos escolaresy poli_hftos, huye d:e LaRiojay
abandona a Raselda. El argumento demasiado previsible, moralizante, alec-
cionador y lineal es una excusa que utiliza Manuel Gélvez para e'l desarrollo
de sus ideas. La estructura del mismo facilita la presencia del juego de lo
argumentos, de tal manera que el impulso final responde naturalm'ente ala
dindmica misma de las acciones y el cierre es un desenlace necesario de los
planteos enunciados y articulados en las premisas. 51 los'perso.na]es son lo
que son, si las circunstancias operan de un modo predetermm.ado, si las
ideas y los pensamientos atraviesan los discursos, las conversaciones y las
motivaciones, las acciones finales —que desatan todas los nudos— se fies—
prenden necesariamente. De alguna manera el juego de las ideas funcm'na
como premisa mayor, las particularidades de los actant(?s/ como premisa
menor y la arremetida final de la narracién como conc'1u51on necesaria del
silogismo clasico, instrumento muy eficaz para ah'mentar .lo.s rasgos
didacticos y doctrinales en los lectores. La novela ter.mma ConV1rt1endo’1as
denuncias y advertencias en una profecia autocumplida: de tanto anunciar-
la efectivamente se consuma, obedeciendo al rigor del destino o a las condi-
ciones hereditarias constitutivas de los individuos. (MN: 223)

.

Ideas, debates, criticas y propuestas en las paginas de La
‘maestra rural

01. Autoridades de la Escuela Normal. El director aparece como una
figura y una presencia omnipotente y todopoderosa, prototipo de la organi-
zacién jerdrquica y verticalista del normalismo: administra la institucién
como si se tratara de un feudo (o una estancia) y solamente tienen valor sus
determinaciones y criterios, o las intervenciones del poder politico local y del
Ministerio de Educaci6n del orden nacional. Esa imagen del director refleja
una verdadera cultura institucional en el seno de las Escuelas Normales,
cuya complejidad en el funcionamiento, asociada con la diversidad de los
niveles ofrece caracteres muy especificos; en el cruce de poderes y en la distri-
bucién de la vigilancia, solamente el director ejerce el control absoluto que se
extiende a todos y a cada uno de los docentes, niveles, turnos y secciones. La
concepcion del gobierno en estas estructuras educativas siembra en la edu-
cacién argentina una tradicién de manejo arbitrario y discrecional de las

decisiones, dejando en manos del director ~como si se tratara de una verda-
dera autoridad politica- la suma de los poderes, alejando cualquier tipo de
manejo co-responsable y democratico de la gestién escolar. La misma con-
cepcion edilicia de las escuelas normales concebia los despachos de los directo-
res como si se trataran de despachos ministeriales: amplios, confortables, a
veces opulentos, rodeados por las oficinas de quienes, desde funciones su-
bordinadas, lo secundaban y respaldaban funcionalmente en su tarea. (MN:
76). De alguna manera la estructura organizativa de la autoridad escolar
reproduce la estructura del gobierno al que representa y el mismo control
minucioso que las autoridades ministeriales ejercen sobre los directores y las

instituciones se reproduce en las miradas, advertencias y comunicados con

que el director maneja la escuela a través de la obediente subordinacién de

cadauno de sus docentes. Como todas las autoridades del Estado, el director

es un funcionario del gobierno que se traslada de ciudad en ciudad.”. Du-
rante el desarrollo de lanovela el director, resistido por un importante grupo

desus profesores, clama permanentemente por alcanzar mayor poder y con-
trol de la institucién. (MN: 87)

“El rector del Colegio, por su sueldo, por su posicion intelectual, por la
clase y el nitmero de personas sometidas a su autoridad, tiene mds volu-

men y aun mds poder, que el propio gobernador. Es un sefior feudal”.
(MN: 73 -74)
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[Para el Director], “el ideal era una escuela independiente, con maestros
elegidos a su gusto™s , formados por él mismo; una escuela donde su auto-
ridad estuviera robustecida y sostenida por los superiores; una escuel
cientifica, donde se aplicaran las viltimas conquistas de la pedagogia que
fuese un crisol donde se ensayaran los nuevos métodos y una cuna de
hombres libres”. (MN 29) “Una escuela donde él, todopoderoso, pudiera
aplicar ampliamente su pedagogia y los principios del positivismo. (...)
Pero conocia la sorda hostilidad que existia hacia él dentro'y fuera de la
escuela” (MN: 77) “La escuela era una barca combatida por la ola de la
ignoranciay de mil intereses mezquinos, barca que podria naufragar siel
timonel no poseia un fuerte brazo”. (MIN: 84)

[Segtin Albarenque], “los directores carecian de autoridad para resolver
por si mismos los conflictos que suscitaban diariamente personas dz’scglas
y rebeldes que habia en todas las escuelas. Carecian de medios para orien-
tar la ensefianza de acuerdo con los modernos principios pedagdgicos. No
podian llevar la accién de la escuela hasta el hogar, mejorar las costum-
bres, evitar que los padres diesen mal ejemplo a sus hijos.” (MN: 87)

02. Positivismo normalista. El director de la Escuela Normal —el reputado
pedagogo Ambrosio Albarenque (MN: 27), un catamarquefio egresado en la

época de gloria de la Escuela Normal de Parand - es el representante del

pensamiento positivista, laico y anticlerical, defensor del poder soberano de

las escuelas en la sociedad y del aporte civilizatorio y redentorde las escue-

las normales. Obsesivamente preocupado por los métodos de ensefianza

(MN: 28) y por la observancia de una moral muy rigida, proclama que la
libertad en el pensamiento se debe asociar con la ejemplaridad en las con-
ductas®. Por ello, los maestros han de ser la encarnaciéon misma de la educa-
ci6n, uniendo a su inobjetable trabajo docente la ejemplaridad en la vidayen

las costumbres, funcionando como modelos para lasociedad y los alumnos.
En el sagrado 4mbito de la escuela no se produce ninguna de las faltas de-
nunciadas, no existen actos inmorales entre sus paredes, pero ~Como en las

religiones- los ministros y los fieles asumen sus comMpromisos mas alla de

los muros del templo. El medio social, por su parte, supone la profesionalidad
delos educadores y exige el cumplimiento de “las arduas tareas que imponen los
sagrados deberes del profesorado” (MN: 86). Los problemas morales son exclu-
sivamente los vinculados con los amores clandestinos: el amor no formaliza-
do socialmente es un amor indigno que condena a sus actores, los sumerge
en situacion de inmoralidad y pone en riesgo la continuidad laboral en las
escuelas y en la misma sociedad (MN: 186, 207, 217).

“Como todo perfecto pedagogo, el director era anticlerical y positivista.
Declaraba su indiferencia hacia todas las religiones, pero en el fondo tenia
un odio secreto, subterrdneo, a la Iglesia Catdlica. Su positivismo habia
pasado una época pintoresca. Se decia que al llegar a La Rioja usaba para
su correspondencia privada el calendario comtiano (...). El catecismo de
Comte™ y la pedagogin de Torrres® eran para él lo tinico fundamental en
los conocimientos humanos. ” (MIN: 28)

[El director] “después de citar a Comte, a Pestalozzi y a Torres, terming
con un pdrrafo dedicado a los nifios. Los incitaba a que fuesen aplicados
para poder llevar a sus hogares, la luz de ciencia; para que mds tarde
llegaran a ser ciudadanos modelos; para que, cuando fuesen maestros,
transmitiesen la antorcha de laverdad a otros nifios y cumpliesen con fe y
patriotismo los sagrados deberes del profesorado”. (MIN: 87)

[Para Albarengue], “la escuela era todo, absolutamente todo. Asi
pensaban los mas insignes pedagogos. Y con razén. Lo esencial
eran los cimientos, el punto de partida. La direccién de una pelota
dependia del movimiento del jugador: no se desviaba del camino
que aquél habia trazado. Y el jugador era aquila escuela”. (MN: 42)

“[Una nifia de cuarto grado que leia el discurso preparado por la profeso-
ra de literatura manifesté que] una mujer sin ilustracién era una flor
sin perfume; predijo que habia llegado la hora de la liberacién de la
mujer, hasta hoy sometida a prejuicios seculares; y concluy6 can-
tando un himno a la escuela, hogar de la ciencia, madre carifiosa
que a las mentes infantiles daba amparo y sustento”. (MN: 88)

[El Director] reglamentaba las relaciones entre los profesores y las
alumnas. (...) y hasta las relaciones entre los profesores de uno y
otro sexo, prohibiendo el hablar entre hombres y mujeres, en los
intervalos de las clases no debian festejar a las profesoras solteras

- sinadvertirlo el director. (...) Defensor terrible de la moralidad, que

veia atacada por todas partes, habia establecido disposiciones que
humillaba a las alumnas y a los padres de las alumnas... (...) El
Director no sélo trataba de averiguar si conspiraban, la vigilancia
se ejercia hasta en los asuntos intimos. Asi los profesores solteros
no podian buscar solucién a sus problemas sexuales sin que el
Director se enterase.” (MN: 77-78)
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“El maestro eva un sacerdote, un apdstol. Su mision consistia en formar el
espiritu de los hombres o sea el espiritu mismo dela sociedad. Pero parg
cumplir esta mision, la mds noble que hubiera, necesitaba ensefiar conel
ejemplo. Si queria crear una sociedad petfecta debia ser perfecto él mismo,
Que escondiera sus vicios si no podia ser perfecto, pero que no los exhibie-
ta, dando a la sociedad, perniciosos ejemplos. [El director termina diri-
giéndose a Solis para advertir] “Si usted tiene amores ilicitos con esa
mujer, con una maestra indigna, debe retirarse de ln escuela. No permitiré
jamds, jamds que en esta casa se expongan tales lacras”. (MIN: 135-136)*

[Segtin el Director], “las escuelas normales son los tinicos lugares de
ensefianza en todo el pais, que merecen respeto, pues sélo en ellas se trans-
miten los conocimientos segiin métodos rigurosamente cientificos”.
(MN:205)

03. Bscuelas normales y contexto. Tanto la Escuela Normal de La Rioja
_fundada en 1884~ como su Colegio Nacional representan una verdadera
presencia institucional con clara influencia en las costumbres, en la subsis-
tencia, en el movimiento de recursos y en la vida social de las poblaciones
del interior. El ejercicio de las catedras representa un verdadero ejercicio de
podery fuente de recursos, por lo que naturalmente genera todo tip(? de
disputas y la intervencion de los politicos. Las instituciones educatl.vas
alimentan los comentarios y las criticas por los problemas que se suscitan
en ellas, pero su labor educativa constituye una verdadera prorpoci(’m para
1a sociedad y sus fiestas ~principalmente la de inicio de clases— representan
un acontecimiento social. (MIN: 73, 85-87)

“En la soledad y la pobreza de ciertas ciudades provincianas —ciudades
muertas, sin comercio, sin industrias— el Colegio y la Escuela Normal son
los tinicos lugares donde hay vida. Ellos representan la exclusiva rigueza
de aquellas ciudades. El Colegio y la Escuela sostienen, con sus sesenta
citedras en conjunto, a muchas familias de la alta clase; ayudan a los
pobres con buen nitmero de becas iy reparto de viveres en las Sfiestas patrias;
constituyen para ciertos comercios ~libreria, por ejemplo—la sola razon
de ser. En lo moral y lo intelectual, la significacion de la Escuela y del
Colegio es aiin mayor. (...). Ambos suministraban al pueblo sus casi vini-
cas fiestas, surten a los periddicos locales de adecuada literatura y hasta
mejoran, con su vasta influencia, la moralidad general”. (MIN: 73)

“Cada citedra equivale, [6gicamente, a una fortaleza cuya posesion sélo
se alcanza mediante formidables batallas. Los politicos de la provincia
gue, por sus cargos, tienen influencia en Buenos Aires, combaten
heroicamente para hacerlas dar a sus amigos; son las mejores posiciones
en las repartijas de la politica. Todos los intelectuales poseen citedras; en
caso contrario confian obtenerlas apenas haya un cambio de gobierno.”
(MIN: 74)

“Nadie deja la citedra sino por haber sido elegido gobernador o diputa-
do, haber conseguido un cargo incompatible con ellas, haberse jubilado o
muerto. (...) Antes de recomendar a un maestro los politicos meditan el
punto concienzudamente, pues los maestros no largan las cdtedras sino
cuando se mueren. Habiendo otros intelectuales en el partido influyendo,
ya pueden esperar los maestros hasta el dia del juicio final.” (MIN: 75)

04. El oficio de ensefiar. El trabajo como docente (maestro o profesor) en
las diversas escuelas es una ocupacién prestigiosa, reconocida por la socie-
dad y demandada por los interesados. Pero, entre los educadores y las insti-
tuciones sobrevuela un enfrentamiento profundo en torno de la funcién de la
educacién y la eleccion de las metodologias, oponiendo a quienes,
profesionalmente formados como maestros manejan los principios pedago-
gicos vigentes, y quienes proviniendo de las profesiones liberales u otros
saberes ponen en practica un tipo de tarea docente basada en el sentido
comun, la tradicién y los métodos especificos de cada una de las disciplinas
y profesiones. La Escuela Normal representa la organizacion metodica, positi-
vay cientifica de la ensefianza y alli sobreabundan las prescripciones y los
controles sobre las actividades de los docentes, asociadas a un orden racio-
naly sistemndtico sobre las acciones educativas, en tanto que el Colegio Nacio-
nal refleja la presencia més distendida y creativa de una pedagogia alterna-
tiva, v las clases, los programas v las designaciones de los profesores apare-
cen comno esporddneas y hasta arbitrarias,

“Nada existe en los pueblos comparable, en importancia, a las citedras™.
Superan, en ganancia y categoria a las mds productivas taveas, salvo a los
pocos empleos nacionales. (...} Las profesiones liberales no engafian ni el
hambre de un dispéptico. La calma patriarcal de los pueblos no es suelo
para pleitos. Tampoco son clima propicio para médicos, la pobreza y lo
sencillez de la vida. (...) Los desdichados médicos, si no fuera por las
citedras tendrian que Huir. Los ingenieros y arquitectos no podrian cons-
truir ni ilusiones. En cambio, las citedras y los varios empleos del Colegio
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y la Escuela ~los de secretarios, celadores, macestros de grado y ofros-
éatisﬁzcen, suficientemente, las mediocres necesidades de sus ].70:9'6’.6(1()7’85_
Un profesor con tres citedras puede hasta compadecer @ un mu'u.stzlfo pro-
vincial, y el portero de la escuela tiene razories para no creerse inferior a
un secretario de juzgado. (MN: 73 — 74)"%

[El Director se referia despectivamente a los profesores a quienes
odiaba pedagodgicamente]. “Eran unos ignorantes, unos desaf;mdo.s.
El ministerio no deberia oirlos jamds. Los peores eran los abogados sin
pleitos, esos médicos sin enfermos, que tomaban las cdtedras como vulge-
res empleos. Carecian de preparacion pedagdgica, de espiritu profesional;
no querian estudiar la metodologin, sin la cual es 1mp031b'l(z llegar a ser un
buen maestro”. (MIN: 29) “El Director sentia repugnancia por un est-ablg~
cimiento donde los métodos no se tenian en cuenta. Ademds, el colegio era
un antro de inmoralidad. Los muchachos del Colegio conocian todas las
corrupciones”. (MN: 33)

[Segiin Albarenquel], “los profesores debian ser ciudadanos modelos.
(...) Si ellos se conducen incorrectamente, los jovenes, en estos pueblos
donde todo se sabe, amparardn sus vicios en los ejemplos que vienen dg
arriba. (...) Si el Colegio Nacional aparece como una cueva de corrompi-
dos, ;a qué se debe sino a la inmoralidad de aquellos que debieran ser
inmaculados?” (MN: 38)* “El ejercicio del magisterio es una de las mds
dificiles labores intelectuales. Porque no basta de ningtin modo poseer la
ciencia, sino que es preciso conocer profundamente los secr?tos de ?a me'to-
dologia. La ciencia pura es iniitil para el maestro, es trabajo perdldq $i 1o
se la ensefia de acuerdo con los principios y las leyes de aquellos métodos
que especialmente le convienen”. (MN: 87)

[Segtin el director] la ensefianza debia ser mds racional, mds cier.ttz,’ﬁca. Y
si bien se habia adelantado muchisimo en tal sentido, atin dominaba un
memorismo perjudicial. [Para el médico] eso del memorisrmo, como de-
cian los pedagogos, era una pamplina. Antes se estudiaba todo Lie memo-
ria y al pie de la letra. Costaba trabajo, pero pasaban cincuenta afios y uno
no se olvidaba de lo aprendido. Ademds, tal procedimiento desarrolla'ba la
memoria, facultad sin la cual no existe la inteligencia. Las generaciones
actuales estudiaban racionalmente, pero salian de los colegios sin saber
nada. Ideas generales. Palabras vacias, frases huecas” (MN: 81)

[Seguin los adversarios del Director] “los profesores normales mis que
maestros, son algo pedantes. Creian ser sacerdotes de la ciencia, pensaban
que solo ellos eran capaces de ensefiar, como si el ensefiar fuese otra cosa
que un don, una aptitud personal. Atribuyen demasiada importancia a la
escuela en la formacion de nuestro espiritu: es la vida, la vida miiltiple y
compleja lo que en realidad forma el cardcter y el espiritu”. (MN: 41 - 42)
“La escuela normal era la encarnacién de la ciencia dogmatizada y
pedagogizada” (MIN: 33)

[Para el Doctor Nilamén Arroyo, partidario de una pedagogia més
espiritualista] “La literatura de los normalistas, desde el punto de vista
estético significaba la orgia del mal gusto, la apoteosis de la pedanteria, el
lugar comiin convertido en sistema. (..) En ciencia, el normalismo condu-
cia a la pseudociencias, a las ciencias ‘del macaneo’: la sociologia y la
psicologia experimental”. (...) (MIN: 41)

05. Maestros y profesores. Se observa una clara diferencia entre el oficio
demaestro y la profesién de profesor a cargo de una catedra. Frente al pesado
trabajo del maestro ~con una labor diaria abundante y tareas asociadas de
correccién y de preparacién de las clases— las catedras del nivel medio o
secundario, tanto en la Escuela Normal como en el Colegio Nacional, “ofrecia
mayor libertad, no excedia las seis horas semanales y el sueldo y la consideracion
eran mayores”. (MN: 119) Se observa una cuestion de género, ya que las muje-
res parecen naturalmente destinadas a desempefiarse como maestras y man-
teniéndose en esa funcién toda su vida profesional, en tanto que los hombres
aspiraban a las catedras cémo procedimiento salvador para poder subsistir
y ascender socialmente. (“Yo o puedo casarme, Raselda. —afirma Julio Solis— Soy
un pobre maestro, por ahora al menos”. MN: 110, 202, 46). Mientras las mujeres
encuentran en su trabajo como maestras el lugar definitivo, los hombres es-
tan habilitados para producir en el mismo campo de la educacién la movili-
dad social: Ia mayoria de las catedras y las funciones de director, inspector o

ministro son ocupadas naturalmente por hombres. Aunque las escuelas nor-
males tenian un niimero similar de alumnos y de alumnas, las mujeres eran

las que en definitiva asumian los cargos de maestras. (Yannoulas S., 1996:
45,72,79, 83).

“Solis ~que recurre a sus contactos politicos en Buenos Aires y a
sus conocidos en las tertulias locales para tramitar la designa-
cion-se veia en la posesion de su citedra de Filosofia, dictando un curso
de Filosofia espiritualista, algo muy novedoso, muy interesante. Con-
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cluia con el positivismo que domtinaba en la ensefianza, mostraba otrgs
corrientes del pensamiento moderno. Los alumnos le seguian con inusitg-
do interés, se comentaba en todas partes la orientacién que daba a la Filo-
sofia, su nombre llegaba hasta Buenos Aires. Y un dia el ministro, el
propio ministro de Instruccion piiblica, le llamaba a la Capital para darle
varias cdtedras.” (MN: 120)

“Nombraban a Solis profesor de Matemdticas, la cdtedra por la cual se
habia producido el incidente. Solis se arrojé a su lecho para calmar su
excitacion y contemplar a su gusto el telegrama. jProfesor! Todo lo que
deseaba por ahora” (MN: 192, 165) '

06. Conflictos ideolégicos. El enfrentamiento fundamental que recorre el
relato se juega en el campo de las ideas. La educacion recibida por los maes-
tros —especialmente en la mitica Escuela Normal de Parana-responde a un
paradigma de formacion positivista: cientifica, laica, anticlerical, irreligiosa
y, en consecuencia, desprovista de los principios de la sana-moral, y sustituida
por la funcionalidad de una moral laica®. La sociedad riojana —como todas
las tradicionales sociedades del interior—justiprecia el aporte educativo de
la escuela, pero mantiene vigentes y defiende las ideas y los valores religio-
sos como sostén de los principios morales y de las conductas honestas,
expresadas en convenciones y formalidades establecidas. Sus voceros con-
denan los postulados ateos del director y lamentan las consecuencias de
una educacién que pretende erigir una moral sin fundamentos religiosos y
trascendentes. (MN: 268) No se mencionan a los representantes o ministros
de laIglesia®, pero el rechazo permanente de sus mensajes es considerado
la causa directa de los males de la sociedad, condenando principalmente la
liberacion de la mujer de sus pensamientos tradicionales y la incorporacién de un
ctimulo de saberes que le han hecho perder sus antiguas virtudes y condi-

ciones.

(Segtin el doctor Nilamén), “en lo moral ocurria algo peor. Como el
normalismo era laico, anticlerical y dogmitico, no admitia la moral basa-
da en principios religiosos. ; Con qué reemplazarla? Mds o menos con las
mismas reglas morales, pues no las habia mejores, pero basadas en nada,
en el criterio de los hombres. Edificio sin cimientos, se derrumbaba ficil-
mente. Las muchachas a las que en diez afios no se les habia inculcado los
principios religiosos, se encontraban indefensas. La pedanteria normalis-
ta hablaba de educar la voluntad frente al catolicismo que, segtin ellos,
s6lo cultivaba el sentimiento. (...) Las pobrecitas muchachas, tan tiernas,

tan buenas, tan débiles, creian que podian confiar en si misma, segtin la
doctrina de laescuela. Y si alguna vez se hallaban en un momento dificil
no contaban con un Dios a quien temer, ni siquiera con un infierno que le&;
evitara la caida.” (MIN: 40)

“Sin llegar a la incredulidad Raselda era como casi todas las normalistas,
un tanto liberal. Las maestras no practicaban la religion porque creian que
a ello los obligaba la laicidad de la escuela. EI Director, naturalmente,
pensaba lo mismo y hasta amenazaba con la destitucion a las maestras
devotas. Mientras él dirigi6 la escuela en La Rioja, profesores y maestros
creyentes tuvieron que reducir al minimo el cumplimiento de sus prdcti-
cas religiosas.” (MIN: 94)

[Raselda] “recordando algunas frases que oyera a don Nilamén, imagi-
nd otro culpable: la clase de ensefianza que habia recibido en la escuela.
Aquella tarde que se confesd, vio el poder de Ia religion. Ahora pensaba
que si ella hubiese sido una verdadera creyente, se habria quizi salvado.
Acorddbase de haber oido sermones y en conversaciones, y también haber
leido en libros de devocién, que existia en los sacramentos una fuerza
invisible y poderosa que rechaza el mal y es la mejor defensa contra el
pecado. Pero a ellano le habian inculcado la ensefianza religiosa. (...) En
la escuela nuncale hablaron de Dios, y algunos profesores hasta le ensefia-
ron a despreciar la religion. Ahora creia que esa ensefianza, en vez de darle
fuerza para vencer los instintos, la habian predispuesto para el mal, al
quitarle el apoyo de las eficaces defensas que tiene la religion contra el
pecado. Y en cuanto a su fe de ahora, renacida a causa de su sufrimiento,
comprendia que estaba muy lejos de lo que hubiera sido su fe en la infan-
;ia, {ortalecida por largos afios de disciplina religiosa y moral”. (MN:
60

07. Institucién fragmentada. La cara oculta del funcionamiento de las
escuelas normales la constituyen las intrigas palaciegas que enfrentan a los
actores. Asilo expresa el tenaz y continuado enfrentamiento entre el Direc-
tor' -con sureducido séquito ¥ - y el resto de los maestros y profesores. Toda
la institucion se sacude con las arbitrariedades y las provocaciones, con las
pe.rsecuciones y las condenas, las designaciones y los traslados. Algunos
episodios de descontrol disciplinario y de enfrentamiento publico entre los

docentes son los més ilustrativos, ya que provocan un malestar contagioso

?ue termina con la intervencién de un inspector del Ministerio. (MN: 169 —
70)%
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“Los profesores odiaban al director. Casino habia dia que no recibieran de
¢l alguna nota. El director jamds se dirigia g los subordinados verbalmen-
te, porque eso seria disminuir su autoridad, seria una llaneza perjudicial
4 la buena marcha de la escuela. Era preciso alejar toda sospecha de.cama-
raderia, para lo cual enviaba solemnes notas a los profesores, largas notas
en las que no dejaban de ser recordados los sagrados deberes del maestros,
las altas ensefianzas de la pedagogia y otras frases muy caras al director”,
(MN:76)

“La escuela padecia como un flagelo la autoridad de Albarenque. No ha-
bia disciplina ni moralidad. Los profesores le odiaban. El director preten-
dia poner toda la autoridad en manos de la sefiorita regente. Los maestros
del departamento de varones nada tenian que ver con la regente; sin em-
bargo, debian soportar su autoridad. “(MN: 192)

08. Politica y educacién. Las deficiencias en el funcionamiento de la educa-
cién y en el desempefio de los docentes responde a la intervencion perma-
nente de los gobernantes y a los vaivenes de las determinaciones y de las
arbitrariedades de la politica que dictamina sobre la continuidad o los cam-
bios de los planes de estudios y la designaci6n de los directores y de los
maestros. Las cuestiones se suscitan en cada una de las escuelas distribui-
das en todas las provincias pero las soluciones llegan o bajan, siempre,
desde Buenos Aires, al calor de las influencias y de los contactos politicos
que tienen los diversos actores. El sistema educativo se muestra centraliza-
do, sometido al poder normalizador (Marengo R.1991:72), burocratizadoy
sometido a las presiones politicas. (MN: 210, 233) Al concluir la obra, el
mismo sistema tratara de lavar el honor de las escuelas normales trasladan-
do y reubicando a todos los actores involucrados en la historia y los conflic-

tos?.

[Los contertulios] “hablaron de los rumores que tratan los diarios sobre
un cambio de plan. Don Nilamén no aprobaba los cambios. Era una ines-
tabilidad excesiva. El plan peor seria preferible al mds admirable con tal
que durase veinte afios. Pero era imposible pretender tal cosa. Los minis-
tros se sucedian con rara facilidad y cada uno modificaba los planes a su
antojo”. (MN: 81)

[Frente a los posibles cambios en el gobierno y la renuncia del
Ministro de Instruccién publica, los politicos] “vefan citedras por
todos lados; los mis reputados como intelectuales se sonreian de esperan-

za, y los profesores que ya dictaban cdtedras se imaginaban traslados
Buenos Aires. En cambio los que militaban en el partid’o opuesto queda‘baﬁ
derrotados con la noticia. Escribian a Buenos Aires, celebraban reuméne
secretas...” (IMIN: 51) |

S

09. Normalismo y educacién. Lo que en definiliva se discute ~desde la
perspectiva ideolégica del autor—es la situacion de la educacion argentiﬁar
la universalidad y la obligatoriedad de la ensefianza, el sentido y la presén:
cia creciente de las escuelas y del Estado en la modernidad y el valor qu‘e’se
le asigna a las Escuelas Normales. Después del periodo fundacional y d(;
expansion normalista (siglo xix), crecié el antagonismo en las ideas y en los
proyectos educativos, y el relato le permite a Galvez expresar en el discurso
y testimoniar en las acciones, los efectos nocivos de las determinac:i,onef;
politicas y educativas producidas al calor de la Generacién del 80 y la Ley
1420%. La obra asume una perspectiva critica asociada con el desenvolvi-
miento de la historia y de la presentacién de las miserias que acompatian a
una practica educativa sin verdaderos principios. Galvez postula los funda-
mentos de la moral y de la religion tradicional y concluye que, sin ellos, las
escuelas no pueden funcionar como centro de formacién y moralidad. Pero
ademés, considera que lasociedad crece al amparo de la escuela, y reprodu-
ce y multiplica los mismos defectos y las mezquindades que recorren a la
institucion formadora. Cambiar la escuela restituyéndole otros fundamentos
no es s6lo un remedio para la educacion, sino una tabla de salvacién para el
naufragio incuestionable de toda la sociedad. Condenar el normalismo impli-
caba, al mismo tiempo, recuperar sus estructuras para brindar la verdadera
educacion que el pais historicamente habia reclamado.

[Segtin don Nilamén], “la escuela no debe invadir el hogar, sefior Direc-
tor; es el hogar, en todo caso, lo que podria invadir la escuela. Antes, los
directores de colegios jamds pretendieron reglar la conducta privada de
los maestros. Todas estas novedades las ha traido el normalismo” (MIN:
38). “En el orden de las instituciones, el normalismo llevaba a la anar-
quia. Enemigo de la familia, por idiosincrasia y rivalidad de predominio,
prescindia por completo de la autoridad paterna. Todo era el maestro, “la
seﬁorita " Habia libros de lectura para los nifios, escritos por pedagogos,
donde en trescientas paginas no se nombraba una sola vez ni el hogar ni a
los padres. En su pedanteria cientificista, los pedagogos eran enemigos de
la libertad de ensefianza. Si por ellos fuese, se llegaria al monopolio por el
Estado. Ellos quisieran que el Estado se apoderara de los nifios en cuanto
salen del vientre de la madre. ;Iniquidad mds grande! ; Privar a un padre
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del derecho de inculcarle las ideas y creencias que él cree mejores y que
considera lo iinico fundamental de la vidal” (MIN: 39)%

[Finalmente para el médico]:"; el normalismo es la peor plaga que pue-
de invadir a un pueblo joven! En el orden de la cultura el normalismo
significaba el predominio de la ensefianza primaria sobre la universita-
ria. (...) jEscuelasy mds escuelas! pedian los birbaros en coroy combatian
la creacion de las universidades. Lo que interesaba a 103 politicos, a los
mediocres, al periodismo, era que todas las gentes del pais supiesen leer:
hasta el indio de ojotas. jEnsefiar a leer a gentes que no han de leer en su
vida! ; Para qué les servirdeso? (... ) La gloria de un pueblo no depende de
que el rebario supiese leet, sino del valimiento de algunos de sus hijos. (...)
El normalismo propendia a la mds pretenciosa forma de cultura. Un po-
quito de todo, pero, eso si, todo muy bien ordenado y encajado en la cabe-
za” (MIN: 39)*

También Hugo Wast, en su novela Los 0jos vendados™ (1921), juzga el
normalismo vigente y las consecuencias de un nivel educativo que asegura
el ascenso cultural y social de las mujeres liberadas y convertidas en maes-
tras, pero que no puede sostenerlas con recursos y trabajo seguro.

“Matilde (...) se habia recibido ya de maestra y su hermoso diploms
nacional pendia en un cuadro de la pared del comedor. (...) Todavia le
faltaba lo mds dificil ganarse la vida con aquel diploma, que la hacia mas
exigente, pero no menos necesitada. Otras que no eran maestras podian
aceptar empleos inferiores en tiendas o en oficinas. Ella lo tenia que espe-
var todo del Estado, que le habia puesto su sello, como un sefior feudal a
sus siervos; que le habia infundido la ilusion de aquella carrera, y que
tenia obligacion de emplearla... Fue mil veces al Ministerio y oyo mil
veces la excusa con que la despedian para otra oportunidad: [Hay tantas
maestras! Y esa era la verdadera cavsa de s mal. Antes, el magisterio era
un apostolado, al cual se iba s6lo por vocacion, porque es un sacrificio. El
muaestro creia en Dios y amaba de veras a los nifios, aungue no lo pregona-
se, y aunque castigara con dureza; y si no trabajaba por gusto, trabajaba
con gusto. Pero entr en el mundo el fetichismo de la instruccion: nado
habia més grande y digno de gratitud y de la admiracion que el maestro
moderno. En los altares vacfos de la imagen de Dios se puso al maestro, y
millares de jévenes creyeron que ésa era la llave de ovo gue abria las
puertas de la fortuna y de la gloria, y cada familin obrera o burguesa quiso
tener un hijo diplomado, como antiguamente querian tener un Rijo sacer-

dote o una hija monja. Asi se cred la nueva esclavitud. Por un diploma, un
joven o una nifia vendian al Estado su cerebro, su juventud, su libertad.
(...) Como una golondrina con las alas quebracdas, Matilde sentiase pri-
sionera de su titulo que no habia hecho mds que suscitar en ella ln ansiedad
de la altura y de la libertad. Entonces comprendi que también el magiste-
rio servia para mucho, a condicién de saber abandonarlo a tiempo”. (1955:
20-23) “En otros siglos, los hombres vendian el alma al diablo. Ahora se
hace un tréfico parecido: una maestra es una nifia que vende su alma al
Estado, y de todos los modos de ganarse la vida que han dejado los hom-
bres para uso de las mujeres ése es el mds mezquino y el ms fatigoso.
(1955: 81-82).

10. Hombres y mujeres. Reflejo del pensamiento de su tiempo, las figuras
masculinas aparecen reforzadas en cada uno de los personajes y caracteri-
zadas por la libertad, la seguridad, la falta de compromisos, la infidelidad
tolerada, el protagonismo en la vida ptiblica y la total posibilidad de decidir
sobre sus vidas: saben jugar con sus afectos y dilatar cualquier responsabili-
dad que pueda atar su libertad y su desenvolvimiento profesional. (MIN: 148,
245) Por su parte el universo femenino se exhibe mas sometido a la vigilan-
cia y el control, y a diversas imposiciones segtin el tipo de vida y conducta
clegido. Generalmente las mujeres se muestran encerradas en sus hogares y
en sus quehaceres, sometidas a observaciony comentarios, pasivasy recep-
tivas en las determinaciones, imposibilitadas de revertir situaciones hereda-
das, poco agraciadas * y en la mayoria de los casos condenadas a engafios,
solterfas, esperas eternas o abandonos.” Las mujeres provincianas, pfeocu»—
padas también por lograr una ubicacion laboral en las escuelas, se muestran
envueltas en la necesidad de encontrar quien les asegure ~a través del matri-
monio (MN: 108)—un futuro seguro y compartido. La profesion y el trabajo en
la escuela son una oportunidad tinica: perderlo por incapacidad o por otras
razones representa una verdadera condena social. (MIN: 71, 93) Las mujeres
que han tenido problemas morales y que pretenden reingresar de alguna
manera al sistema, deben soportar el acoso de los diversos funcionarios que
exigen alguna compensacion i pago por el tramite y la concesion. (MIN: 252,.
295, 299)

Reflexion final

Sin pretender una innecesaria justificacion, el andlisis de la obra nos
SETYYY PR PR Ay ﬂ.\w.“,w N R - Lag
permite concluir que Galvez, a pesar del rigor de su critica, no procura atacar
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al proyecto normalista en si mismo, sino a un cierto ipo de normalismo instala-
do en el sistema educativo argentino a quien califica como dogmaticamente
laico y exageradamente estatal (la casta normalista), convirtiendo a las escue-
las normales en un territorio sagrado en el que se consagra el concepto y el
poder de la educacion escolar, se multiplican principios, saberes e ideas
positivistas y laicas detras de cierta insufrible pedanterfa, impidiendo cono-
cer e integrar concepciones alternativas. Para Galvez el mal de las Escuelas
normales radica en su origen y su expansion al amparo del laicismo
anticlerical y positivista, lo que no implica discutir Ia necesidad de su pre-
sencia o disminuir los reconocidos méritos de su organizacion. Las escuelas
normales son instituciones educativas ineludibles, pero sus ideas rectoras
deben ser otras: no puede haber educacion sin moral, ni moral sin religion.
Una escuela y un maestro no pueden respaldarse s6lo en la ciencia y en el
rigor del método™®, sino que la sagrada tarea de educar debe alimentarse con
sélidos principios morales y religiosos. Algunas de las paginas delanovela
ofrecen un testimonio de admiracion® a la labor normalizadora y al riguroso
proceso formativoy de control que se opera sobre las nuevas generaciones de
maestros, sin embargo, todo el desarrollo argumental, que toma cuerpo ensu
novela, intenta rescatar la estructura de las Escuelas Normales, para
reconquistarla y recolonizarla a través de los proyectos defendidos por el
catolicismo %, cuyo propésito exige reingresar en el sistema educativo, mul-
tiplicar la fuerza de las Escuelas y los Colegios existentes, liberarse de la
tutela y del control monopélico del Estado, para crear Colegios y Escuelas
Normales Libres y Gratuitos.#! Mas alld de la necesaria autonomia que debe
reconocerse en una obra literaria, Galvez responde plenamente a sus convic-
ciones y a la matriz ideologica que lo identifica. Y esta novela inicial es una
expresion cabal de ello.
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Notas

! Trabajamos con la edicién de la obra: Galvez Manuel, La maestra normal. Buenos Aires.
Editorial Tor. Buenos Aires. 1935 (10° millar). Para referencia de los textos, citamos MN.

2 Llach Juan José, Montoya Silvia, Roldan Flavio (1999: 219): “En aquellos tiempos (1914)
el salario de los docentes relativo al de otras profesiones era considerablemente mds alto que en la
actualidad. (...) Las directoras y maestras nacionales ganaban $ 270 y § 200 mensuales respectiva-
mente. (...) Los salarios de las maestras nacionales eran un 163 % mas altos que los de los
asalariados urbanos no calificados”. Véase también LLACH Juan José (1999) y Chavarria
Juan Manuel (1946). ,

3 Planifica su produccién como novelista proponiéndose la escritura de novelas agrupa-
das en trilogias: (1) la vida provinciana, la vida portefia, la vida en el campo; (2) el mundo
politico, intelectual y social; (3) los negocios, las oficinas y la realidad obrera; (4) el
heroismo en la lucha en la guerra, contra el indio y contra la naturaleza. Tiene interés en
imitar la produccién de Galdés, Balzac, Baroja, Dickens, Tolstoi. (Lafforgue J. - Rivera ],
1981, III: 213).

4+ Galvez fue considerado, en su tiempo, el Pérez Galdés de Hispanoamérica y el gran
narrador de la vida nacional, muy leido y respetado por quienes defendfa una literatura de
corte social (Grupo de Boedo), tuvo amplia aceptacién entre los lectores, aunque fue casi
despreciado y motivo de burlas por parte de los vanguardistas del 20 (martinfierristas).

5 Su ideologia nacionalista, clerical, patricia y decididamente anti izquierda marco la
orientacion de sus obras y delimité al ptiblico lector. En 1934 publica Este pueblo necesita...
desarrollando sus ideas politicas, influidas por el fascismo y el falangismo espafiol (ju-
ventud, patriotismo, heroicidad, reforma moral, idealismo, jerarquia, orden y disciplina,
autoridad). En la década del 40 respald6 transitoriamente la figura de Perén y el naci-
miento del justicialismo, pero el eje de sus ideas fue el nacionalismo catélico, que pretendia
rescatar la tradicién religiosa e hispana y oponerse a un tipo de progreso necesariamente
unido a una sociedad y a una educacién laicas, fieles al positivismo.

¢ También Hugo Wast (Gustavo Adolfo Martinez Zuvirfa) nacido en 1883, estuvo vincu-
lado con Santa Fe y estudi6 en el Colegio de la Inmaculada de los Jesuitas. Es contempo-

réneo de Gélvez y comparten las mismas ideas. En 1916 fue diputado nacional por Sant.
Fe: Publica primera novela en 1905 y muere en 1962. :

7 Gabriel Quiroga es ademds uno de los personajes de esta novela. (MN: 176, 204-205) En
una discusion literaria con Solis, Quiroga (;Gélvez?) menciona la posibilidad ,de crear u;a
novela auténticamente argentina tomando como escenario la ciudad de La Rioja y como
historia la de una pobre muchacha abandonada por su novio. (MN: 189) »

¢ Los inspectores —directamente conectados con el Consejo Nacional de Educacién—
representaban el poder disciplinador y normalizador del sistema. Cumplian una amplia
funcién de control tanto en lo legal y administrativo como en lo pedagégico, interviniel}:do‘
en la resolucién de los conflictos y aportando puntuales observaciones y sugerencias
(informes escritos) en la organizacién y gobierno de las escuelas y en los métodos y
procesos de enseflanza y aprendizaje, cuyo cumplimiento quedaba en manos del Director
En la misma novela se muestra la llegada de un inspector, las diversas entrevistas e
interrogatorios y la confeccion del informe sumario. (MN: 178, 180). Solian reunir la
documentacion probatoria, pero las decisiones finales “bajaban” desde el Ministerio de
Buenos Aires, marcando el centralismo de la organizacién y del funcionamiento del.siste—
ma. (MN: 210)

9 Galvez testimonia eficazmente la tarea de formacién que realizaban las Escuelas
Normales con sus futuros maestros y con los maestros que se iniciaban en su profesién
(MN: 91-95) El Departamento de Aplicacién y In Regente tenian como funciones especificas;
la observacion de las clases, la confeccion de informes, la correcciéon de los docentes y la
presentacion de Clases Modelos. El relato permite reconocer los aportes del normalismo al
control del tiempo y del espacio, el aprovechamiento de las clases, la autoridad de los
maestros y el manejo de la disciplina, la participacion de los alumnos, etc. Raselda, una
novata en la tarea, debe padecer la presencia insistente de las autoridades y cu,ando
aparecen los problemas morales, sus dificultades en el desempefio constituyen una de las
causa de su destitucién. (MN: 122, 279) Pero mds alld de las cuestiones personales
Gdlvez exhibe el aceitado engranaje de la preparacién y el necesario acompafiamiento dé
los nuevos maestros.

'* El Director lamenta que Raselda, con tan escasa preparacién, haya podido ser desig-
nada en el"puesfo de maestra de la Escuela Normal: “La wmaestra que aceptaba un puesto sin
la preparacion suficiente, hacia un gran daflo a la escuela, a sus alumnas, a ella misma. En fin, el mal
estaba hecho. Para remediarlo debia estudiar con verdadero celo, con la conciencia de su deber. La
seflorita Regente iria diariamente a la clase de Rasclda, la observaria y, una vez por semana, le daria
una clase modelo”. (MN: 95) '

" El autor refiere y testimonia, utilizando la historia de Raselda, el régimen de licencia de
Ig €poca, las inasistencias, las certificaciones necesarias y el marco reglamentario vigente,
distinguiendo las licencias concedidas por el director de las autorizadas por el Ministerio’
(MN: 158, 160, 166). .

' Raselda Maria Gomez vive con su abuela, ya que su madre Zenaida habia llevado una
vifia descontrolada, dandola a luz en un hospital de Cérdoba antes de morir. Crece en un
cl}rx}a de tristeza y malestar familiar, ingresa a los ocho afios a la escuela eormal de La
qu]a y logra alcanzar el titulo de Maestra, respaldada en el esfuerzo de familiares y
amigos. (MN: 60-61). A la descripcién exterior (MN: 57) se le suman los caracteres psico-
16gicos. (MN: 67) En ambos se preanuncia y determina el desarrollo de los futuros acon-
tecimientos.

3 J'ulio Solis habia nacido en Parand, en el barrio de San Miguel, fruto también de
relaciones fugaces entre su madre (humilde) y un joven de una familia tradicional. Su
padre no lo habia reconocido, pero habia prometido costearle su educacién. Queda huér-
fano y, en medio de una extrema pobreza, logra alcanzar el titulo de maestro normal. Se
erpplea rapidamente como maestro, pero a los cinco afios un politico lo lleva a Buenos
Aires. Una vida descontrolada afecta su salud y su moral. y sus amigos influyentes le
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consiguen un puesto en La Rioja para reponerse. Llega a la ciudad en un caluroso febreyg
y la abandona un afios despusés, cuando la aventura con Raselda le trae enemistades y
comentarios. Tanto Raselda como Solis provienen de familias irregulares, exhiben ung
infancia infeliz, han tenido dificultades econémicas para poder completar sus estudios y
se han podido emplear como docentes en la Escuela Normal.

1 La insistencia en mostrar el origen de las mujeres (orfandad, abandono, pobreza) se
convierte en anticipo de la vida que deben llevar: con el pasado y la herencia que tienen,
naturalmente les aguarda un destino conflictivo. Galvez que insiste en criticar una y otra
vez los males del positivismo, sin embargo fiel al realismo literario termina asumiendo
criterios deterministas positivistas.

15 “Raselda leyd el decreto. El Director era trasladado a Rio Cuarto. La Vice a San Luis. La Regente
a Mendoza, Solis a Salta. Solamente ella era destituida”. (MN: 279)

16 Uno de los motivos de los conflictos que sacuden a la escuela y la sociedad es la
arbitraria designacién de profesores y el desplazamiento de otros por parte del Director.
(MN: 161, 166)

Y7 “Luego se habld del Parand, en cuya escuela normal habian estudiado Solfs y el Director, aunque
en épocas distintas. (...) El Director (...) tuvo frases de veneracion para Torres, su viejo maestro,
suspiré y dijo: De la escuela del Parand salian en aquellos tiempos verdaderos educacionistas. No
como los de ahora...” (MN: 30)

# Galvez no deja, sin embargo, de asignarle una dudosa relacion con la Regente de la
Escuela Normal, que comparte la misma casa del Director y su familia. (MN: 80)

1 En 1852 apareci6 su Catecismo positivista, o sumaria exposicion de la religion universal,
Comte lleg6 a practicar la religion que habfa ideado, adjudicandose el titulo de pontifice
de su propia religion. Martinez Paz F, 1971: 115.

2 Torres José Maria (1888), Curso de Pedagogia.

2 F] Director se hace eco de los comentarios sobre los amores entre Solis y Raselda, e
interviene para imponer su autoridad y control, en una acalorada entrevista con el maestro
entrerriano. (MN: 136) Sobre el final de la obra, los espias del Director son los que constatan
los hechos ilicitos cometidos por Solis y Raselda, en sus domicilios privados. (MN: 239, 242)

2 Fn 1903 se ponen en funcionamiento los Seminarios Pedagdgicos para la formacion de
Profesores. Y a partir de 1904, Joaquin V. Gonzélez que estaba a cargo del ministerio de
Justicia e Instruccién Pdblica, cred el Instituto Nacional del Profesorado Secundario de
Buenos Aires, que tuvo como plantel docente inicial a una veintena de profesores contra-
tados en el exiranjero, casi todos alemanes, ya que se tomaba como base la experiencia
alemana. Bn 1914, Pablo Puzzurno le dio forma a los planes de los Profesorados creando
dos orientaciones (Ciencias y Letras) constituyendo la base para la formacion docente en
gran parte del siglo xx. Ferndndez Lamarra Norberto (2002), PUIGGROS Adriana (1990
155).

% “Los tres o cuatro médicos ensefian fisica y ciencias naturales; la quimica suelen dejarla, como de
lstima, al boticario. Los abogados, mds audaces, apencan con casi todas las asignaturas restantes.
El dibujo y las matemdticas pertenccen, por tradicidn, al iinico ingeniero o agrimensor. Los politiqueros
de mds mufieca hacen dar a sus hijas o a sus consortes las citedras de labores y de economin
doméstica. (...) La literatura y el castellano suelen estar a cargo del periodista semi-literato, autor de
siluetas y acrdsticos, (...) o si no, de la maestra que declama versos de Manuel Flores y recita 4
Bécquer acompafidndose en el piano, romdntica anacrénica, solteronas de encantos percudidos.
Ninguna dificultad ofrece proveer la cdtedra de milsica: corresponde por derecho a Fulana porque

canta muy bien; o al director de banda, cuando hay banda. Las cétedras de francés se dan al tinico
francés decente que existe en el pueblo. (...) La tinica citedra que no se sabe a quién dar (...) es la de
inglés. A veces no hay otra solucion que importar de Cérdoba o de Tucumdn, cualquier inglés mas
o0 menos auténtico”. (MN: 74) En 1915, en La Rioja, sobre un total de 220 docentes, solamen-
te 76 tienen titulo docente (El Monitor, citado por Gandulfo Alberto, 1992:334)
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o Fl peri(’)dico local habfa denunciado como escandalosos, algunos episodios produci
dos ~ fuera de la escuela - entre un profesor y una alumna en la escuela Normal: lapalurﬁfxlm
habia sido (}xpulbt&da y el docente apercibido. (MN: 35-37). El Director debifa garantimi
que nada ni nadie pudiera ~ con su conducta ~ crear una situacién de escandalo c;cle
manchara la pureza y el honor de la Escuela Normal. La condena social se multiplica 1;»1"
tratarse de la relacion ilicita entre dos maestros (MN: 250, 266): “;Pensar que esas mujeres };011
1as educadoras de nuestros tiernos hijos!”. La aplicacién de la moral laica garantizaba ei 61‘den
en las instituciones, pero eliminaba conceptos tales como: conciencia, culpa, arrepenti-
iniento, confesion y el perdén. Los condenados debian sobrevivir sin posibilidad alguna de
redencion.

% B] concepto de moral laica o moral cientifica aparece vinculado con las ideas de los
laicistas franceses, para quienes la moral era solo una técnica para ordenar la accic‘n:
humana en sociedad, con principios necesariamente relativos y dependientes de los dﬁverm
sos contextos. La nueva escuela argentina, que toma como estructura de normahzacién
homogeneizacién las escuelas normales, a partir de la vigencia del “credo laico” difundey
ensefia y exige la “moral laica”, una moral sin dogmas; para facilitar la integracion la/
convivencia y la unién de los miembros de la comunidad en torno a un ideal comw{dn
(MARTINEZ PAZ Fernando, 1971: 119-120). '

% Fn las animadas reuniones de la Confiteria (el alma de la ciudad) (MN: 49), se hace
referencia “al cura Cardone que tenia pleitos con todo el mundo y hacia el amor a las rm;c/urtcha«;”
(MN: 53) Por su parte, cuando los conflictos con el Director se agudizan y se organiza u1l1a
manifestacion, uno de los oradores vocifera a favor de la Escuela Libre y en contra de
cualquier forma de clericalismo, repitiendo conocidas consignas: “;Viva la escuela libre!
jAbajo el clero!” (MIN: 178) o

¥ El profesor Urtubey, la regente encargada de los cursos de aplicacion, una Celadora
décil a la regente. (MN: 77-78)

'25 LI 1° de octubre se produce, frente a las alumnas de tercer aio, el desmayo de la
vicedirectora que habia tenido discusiones con la regente. (MN: 168- 169) Diversos proble-
mas de disciplina permiten diferenciar los distintos tipos de alumnas que concurrfan a lﬂa
Escuela Normal: las que realmente deseaban ser maestras y las que solo cursaban hasta
segundo afio.

» Todos son s.eparados y trasladados. Raselda ~después de un tiempo- consigue un
puesto en Chamical y, debido al hostigamiento de la poblacién, termina como maestra en
un pueblito de los Andes. (MN: 279, 302)

3"‘ La Escuela NQ]’mal de Parana fue el eje alrededor del cual comenzaron a estructurarse
1111)3719%e;1154}?eg§§3§ic§z cjlel\l;; p(l)g[iig)a c;)dgcativafnaci?nal en ese )m(?mentoi (Martiqez Paz E,
o ,norteamerical.las..,lue .1 rimero fue el g-emo plactlc? y sistematico 'de las

: came ; luego, los aportes de las ideas pedagégicas de Tolstoi y del
krauglsmo; y finalmente la etapa propiamente positiva, en las que las ideas de Comte se
asociaban al evolucionismo de Spencer. Con respecto al krausismo véase Roig Arturo
Andrés (1969) y Puiggros Adriana (1990).

s Egtas ideas formaban parte del debate politico del momento, enfrentando a quienes
depositaban todo los derechos en el Estado y quienes lo asociaban como responsabilidad
e>.<clusiva de la familia. (Iglesia Ricardo H., 1991: 260, 267). (Martinez Paz F, 1971: 122)
Sin embargo, en los hechos, un sistema de normalizacién y control organizé la presencia
del Estado como el gran educador de la nacién, El estado “imponia programas oficiales,
;Zg;itzlrlz::t?nbsi rl:; ;;Z:?lrtzeoz,b Ze;xﬁi; ;a:tle'gaciéf o];iciul a los ma‘estros, intervenia en los exdmenes
Frates (Mn‘t’; ,P ; gl au ilizar los textos establecidos para poder aprobar las pruebas

ates.” (Ma inez Paz F., 1971: 138. Marengo Roberto, 1991: 71-175),

‘ qu ataques a la escuela, la educacién y el normalismo provienen del médico don
leam?xl Arroyo que es presentado como un hombre virtuoso y como un catélico que
cumplia sin ostentaciones los deberes de la religién. (MN:31) Galvez no hace mas que
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expresar a través de él una serie de ideas que habian sido desarrollados por el pensamien
catélico desde finales del siglo xix. (Iglesias Ricardo (1992: 271)

% E] titulo tiene su justificacion en las palabras que Matilde ~la maestra frustrads.
pronuncia casi al finalizar la novela: “;Qué sabe una mujer como yo cudndo es tiempo y cudng,
deja de ser? En estos caniinos se va con los ojos vendados. Si yo fuese una obrera de gustos simples,
no habria caido. Pero me han educado: me han infundido ambiciones; me han hecho concebj,
esperanzas; me han quitado las fuerzas. ;Qué culpa tengo yo, si todo lo que he aprendido 1o me siry,
para ganarme honradamente la vida? (Wast Hugo, 1955: 261) Véase también Carminhy
Adolfo (1893), A normalista.

3 Entre 1906 y 1915, de la totalidad de las Escuelas Normales del pais egresan 968
docentes, pero total del personal docente de todo el pais asciende a 5807. Alrededor del 45
% de los egresados normalistas no son absorbidos por el sistema: 3874 (Galdulfo Albert,
1992: 333).

% Los hombres se muestran como seductores inpasibles: enamoran a las ingenuas y sofia-
doras mujeres, entran a las casas como novios, hacen crecer el amor y la confianza, “llegan
a todo engafiando a sus victimas”, completan su obra en alguna casa o habitacién alquilada,
viene el embarazo inevitable y el novio las abandona. Algunas, por temor a sus padres o
a la sociedad, huyen y terminan como prostitutas. (MN: 148)

% Véase la caracterizacion —entre otras~ de Maria Ramona, la profesora de Economia
doméstica y de la saltefia Matilde Arana, la vicedirectora. (MN: 82)

¥ Gélvez ~como lo hace también Hugo Wast con su Matilde- reparte a sus personajes
femeninos entre las que quedan condenadas a la solteria o a la pobreza con engafio y e
abandono, y las que burladas y abandonadas deben soportar embarazos, abortos o hijos
no deseados. El extremo de esta alternativa lo constituye Amelia Cdrdena (una compafie-
ra y amiga de Raselda) “caida para no levantarse nunca mas”, y dedicada a la prostitucién en
Buenos Aires. (MN: 258, 302)

¥ Gélvez compartié algunas de las ideas educativas de Unamuno, que se oponia a toda
forma de pedagogia (asociada al cientificismo) y que las expres6 en sus novelas Amor y
Pedagogia (1902) y Niebla (1914), mantuvieron relacién epistolar y Unamuno publicé en
1915 - en el diario La Nacién - un comentario sobre la novela de Galvez bajo el titulo La plaga
del normalismo, Sin embargo la perspectiva de abordaje de ambos responde a diversas
orientaciones y fuentes de pensamiento.

¥ Cfr. al respecto lo presentado en nota n° 9.

“ Cfr. Chavarria J.M. (1946: 76, 87, 102) sobre la situacién en la Argentina y Rabazas
Moreno, (1998: 258) sobre el panorama en Espaiia.

4 Martinez Paz Fernando (1979:134 y 135) cita diversos documentos eclesiales, asam-
bleas y movimientos cat6licos que se produjeron en el primer cuarto del siglo xx. De hecho
las escuelas y los colegios de gestion privada —especialmente los religiosos~ constitufan
también unidades académicas que reunian todos los niveles y concentraban en un solo pro-
yecto y bajo una direccién central el funcionamiento integral.

Voces litoralefias.
Protagonismo y ausencias en el Segundo
Congreso Pedagdgico Nacional (1984-1988)

Dra. Carolina G. Kaufmann®

Resumen

Este trabajo se focaliza durante el gobierno alfonsinista (1983-1989). El objetivo cen-
tral del articulo serd mostrar la participacién de distintos actores sociales durante el
Segundo Congreso Pedagdgico Nacional (I CPN 1984-1988), limitandose este estudio a un
analisis de lo ocurrido en dos ciudades litoralefias: Santa Fe y Parana. Prioritariamente, la
participacion de los actores serd indagada en dos peri6dicos regionales: El Litoral de Santa
Fey El Diario de Parand; completandose el corpus empirico con materiales provenientes de
boletines, documentacién oficial y de la Iglesia Catélica, Memorias, Informes Preliminares
y Finales del Il CPN e informaciones provenientes de fuentes orales. El articulo se estruc-
tura en cuatro ejes analiticos: la organizacién del IICPN, las voces de la Iglesia Catélica, de
los docentes y de los partidos politicos.

Abstract

This work is situated during the government of Alfonsin (1983-1989) in Argentina.
The main objective of this paper is to show the participation of different social actors
during the Second National Pedagogy Congress (Il CPN 1984-1988). This study is limited to
the analysis of what happened in two “litoralefias” cities: Santa Fe and Parand. Mainly, it
will be investigated the participation of social actors in two regional newspapers: El Litoral
from Santa Fe and EI Diario from Parana. Then, the empiric corpus will be completed with
material coming from the bulletins, official sources, documents from the Roman Catholic
Chuch, memories, preliminary and final reports about the Il CPN and information coming
from oral sources. The paper is structure in four analytic sections: the organization of the
Second National Pedagogy Congress, the voices of the Roman Catholic Chuzch, teachers and
political parties.

Introduccién

Este trabajo se focaliza durante el lapso histérico del gobierno alfonsinista
(1983-1989) y el objetivo central del mismo serd abordar diferentes voces
involucradas con el Segundo Congreso Pedagogico Nacional (1984-1989)
(IICPN), limitandose esta investigacion a un analisis centrado en dos ciuda-
des litoralefias: Santa Fe y Parana. Prioritariamente, esas voces seran
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