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programa escolar desarrollado en proyectos (2 edicién), Margarita Comas, El método de proyec-
tos en las escuelas urbanas. s .

* Fernando Séinz, El Plan Dalton (3" edicion), A. J. Lynch, EI trabajo individual en la escuela
segiin el Plan Dalton (2 edicién).

% Leonor Serrano, EI método Montessori (3" edicién).

* Antonio Ballesteros, El método Decroly (3* edicién), Clotilde Guillén de Rezzano, Los
centros de interés en la escuela (4 edicién), Ana Rubiés, Aplicacion del método de Decroly a la
enseiianza primaria (3* edicién).

? Desde libros sobre las escuelas nuevas italianas, estadounidenses, alemanas, rusas,
inglesas, francesas, belgas o escandinavas, hasta, ademads de los titulos ya indicados sobre
el método de proyectos, el Plan Dalton, Montessori y Decroly, libros sobre el Plan Jena, el
Plan Howard, la escuela del trabajo, el método Cousinet, el método Mackinder, el sistema
Winnetka, el método Freinet, la coeducacién, la ensefianza de la higiene y la nueva educa-
cién fisica e higiénica, las cooperativas y la cooperacion escolar, la nueva educaciéon moral,
estética o sexual, la nueva escuela ptblica, la escuela activa, la nueva enseiianza comple-
mentaria, las escuelas populares de estudios superiores, las reptblicas juveniles o, de un
modo mds general, la nueva escuela y la escuela renovada.

* “La Revista de Pedagogia y la Liga Internacional de Educacién Nueva”, op. cit.,
p. 159.

% Sobre el particular, entre otros trabajos de sintesis, véanse Marfa del M. del Pozn, “La
renovacion de los métodos de ensefianza: el movimiento de la Escuela Nueva”, en G,
Ossenbach (coord.), Psicologia y pedagogia en la primera mitad del siglo xx, Madrid, UNED,
2003, pp. 43-72, Anténio Névoa, “Regards nouveaux sur l’education nouvelle”, en N.
Charbonnel (coord.), Le don de la parole, Bern, Peter Lang, 1997, pp. 71-96, los dos articulos
de Daniel Hameline titulados “Les ‘écoles nouvelles’ (1889-1914) furent-elles les laboratoires
du renouveau du systéme éducatif?” y “Le cosmopolitisme de I’Education nouvelle 2
Pepreuve des nationalismes dans 1'Entre-deux-guerres”, incluidos en su libro L'éducation et
le miroir du temps, Lausanne, LEF, 2002, pp. 147-155 y 157-216, y las actas del coloquio
internacional sobre L'éducation nouvelle et les enjeux de son histoire, Bern, Peter Lang, 1995.

* Lorenzo Luzuriaga, La educacién nueva, Madrid, J. Cosano, 1927, pp- 9-10, y Concepto
y desarrollo de la nueva educacién, Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1928,
pp. 5 y 12-15. Esta dltima obra alcanzé cuatro edicionss.

® De acuerdo con dichas “ideas” Luzuriaga se atrevia a definir la educacién nueva
como aquella “educacién que aspira a formar la individualidad vital humana dentro de la
colectividad, en un ambiente de libertad, por medio de la actividad” (La educacién nueva,
Buenos Aires, Losada, 1964, 7* edicion, p. 29).

% Ibidem, pp 8-9.

% Ibidem, p. 11.

# Como Luzuriaga indicaba, Montessori y Decroly habifan abierto sus respectivas escue-
las el mismo afio, en 1907, y seria en el mismo afio, 1918, cuando se habia iniciado por
Parkhurst la aplicacién del Plan Dalton y se habian proyectado por Washburne las refor-
mas de Winnetka. Por otra parte, la mayoria de los representantes de la educacién nueva
habian nacido en el decenio que va desde 1870 a 1880, y seria en un solo decenio, entre
1909 y 1919, cuando se publicarfan algunas de las obras més importantes de este movi-
miento internacional (ibidem, p. 25).

* Ibidem, pp. 8, 24 y 27-28.

% Ibidem, pp. 166-172.

¥ Ibidem, pp. 14-15.

* Ibidem, pp. 15-17.

Algunos antecedentes sobre la presencia de la
escuela nueva en Chile durante el siglo xx*

Dr. Jaime Caiceo Escudero?

Resumen ‘

La presencia de la Escuela Nueva en Chile se inicia con el siglo; en efecto, en el
Congreso General de Ensefianza Publica realizado en 1902 se debaten, entre otros, lqs
planteamientos de la educacion pragmatica. Esta pedagogia estard inserta a lo largo del
siglo en otros debates (Congreso Nacional de Ensefianza Secundaria, 1912; discusion
parlamentaria sobre el Proyecto de Ley de Instruccién Primaria Obligatoria, 1912/1920,
entre otros) y especialmente en las diversas transformaciones educacionales que se dan
(Reformas de 1927, 1945 y 1965). Los principales representantes de esta Escuela que han
influido en el pafs han sido Montessori, Ferriére y especialmente Dewey. Los educadores
chilenos mas sobresalientes en esta linea pedagégica, entre otros, han sido José A. Encina,
Darfo Salas, Luis Gomez Catalan, Irma Salas, Alberto Hurtado, Roberto Munizaga; la
mayoria de ellos asumieron estos planteamientos desde una perspectiva laicista de la
educacién, salvo uno (Hurtado) que concilia los principios pedagdégicos del pensador
norteamericano John Dewey con la doctrina catélica. Algunos de ellos han sido destaca-
dos con el Premio Nacional de Educacion instituido por el Estado de Chile en 1979. A su
vez, las asociaciones de profesores también se han destacado por asumir, promover e
impulsar esta pedagogia.

El objeto de esta ponencia es exponer la evolucién de la Escuela Nueva a lo largo del
siglo xx en Chile, destacando a sus principales representantes, tanto institucionales como
individuales. Para ello se ha recurrido al método histérico, destacando fuentes primarias
y secundarias. :

Abstract

The presence of the school in Chile started together with beginning of the century.
Indeed, in The Congress of General Education that took place in 1902 it was discussed,
among others, the approach of the pragmatic education. This pedagogy would be immersed
throughout the century, in different debates (Nacional Congress of secondary education;
1912; parliamentary debate on The Law Project about primary and compulsory education,
1912/1920, among others) and specially in the diverse educational transformations which
gave as a result the reform of 1927, 1945 and 1965) the main representatives of this school
that have had influence on the couniry have been: Montessori, Ferriere but specially Dewey.
The most outstanding Chilean educators in this pedagogical line have been José A. Encina,
Dario Salas, Luis Gémez Catalan, Irma Salas, Alberto Hurtado, Roberto Munizaga; Most
of them assumed those approachs from a secular point of view in the educacional fiel.
Except from one of them, Hurtado who harmonized the pedagogical principles of the
North American thinker John Dewey with catholic doctrine. Some ofthem, have benn
awarded with the National prize of Education given by the Chilean State in 1979. At the
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same time, the teacher’s associations have also highlighted since they assumed to promete
and drive this pedagogy. . .

The object or this lecture is to show the evolution of the new school throughout the XX
century in Chile, outstanding its main representatives as institutional but also as indivi-
dual. To carry out this piece of research it has been used the historical method and has been

highlighted primary and secordary sources.

I.- Introduccién

Chile, con algunas interrupciones (1924, 1931 y 1973/1990), ha sabido
mantener su democracia, y en los dltimos quince afios un centro de preocu-
pacién noticiosa y de andlisis para gran parte del mundo por su desarrollo
politico de vuelta a la democracia y por su crecimiento econémico, transfor-
méndose en un ejemplo para el resto de los paises latinpamericanos; los
tratados de libre comercio con la Unién Europea puesto en practica en el
2003 y con Estados Unidos y Corea del Sur a partir del 2004 son una muestra
deello. :

La situacion del desarrollo democrético del pais y el actual nivel de creci-
miento econémico han sido posibles, en una gran medida, por el nivel educa-
cional del pais. En efecto, desde los inicios del Chile republicano, a comien-
zos del siglo xix, el naciente Estado tuvo una preocupacién preferente por la
educacion®, lo cual derivé en la creacion de escuelas y liceos a lo largo del
pais. En el siglo xx se logré la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria (1920)
con cuatro niveles de educacion garantizados para todos los chilenos; canti-
dad que se fue elevando en el tiempo: seis afics a partir de la Reforma de
1927, ocho ailos a contar de la Reforma.de 1965 y doce afios desde el 2003. La
educacion se transformoé en el elemento democratizador de Chile, tal como la
Escuela Nueva y especialmente Dewey lo postulan y cuya presencia en Chile
es de comienzos del siglo pasado.

La Escuela Nueva y, el pensamiento de Dewey especialmente, llegaron a
Chile a comienzos del siglo xx a través de educadores de mentalidad laicista*.
Los planteamientos pedagdgicos de esa corriente fueron resistidos por la
educacién catdlica hasta que el padre Alberto Hurtado® al desarrollar su
tesis doctoral en Lovaina en 1935 concilié la pedagogia de Dewey con la
educacién catdlica.

En esta ponencia se describiran los hechos més significativos de la in-
fluencia de la pedagogia de la Escuela Nueva y sobre todo del educador
norteamericano John Dewey durante el siglo xx en Chile en sus versiones
laicista y catélica. Para ello se ha recurrido al método histérico, destacando
fuentes primarias y secundarias.

II- La Escuela Nueva y perspectiva general de su presencia
en el pais '

1. Antecedentes generales

Elmovimiento denominado Escuela Nueva o Educacién Nueva surgi6 hacia
fines del siglo xix, tanto en Europa como en Estados Unidos. Entre los precur-
sores inmediatos de esta pedagogia se encuentran Rousseau, Pestalozzi y
Frébel; sin embargo, San Agustin en el siglo v yainsistia en la autoactividad
del alumno, que es uno de los principios de la Escuela Nueva.

Los representantes y difusores de las escuelas nuevas se unirdn en asocia-
ciones o ligas desde 18996,

Una de las caracteristicas principales de esta corriente pedagdgica es

crear escuelas experimentales. En este sentido se entiende la definicién dada
por Ferriere:

1" .

La Escuela Nueva es un internado familiar, establecido en el cam-
po, en el que la experiencia del nifio sirve de base para la educa-
cion intelectual por el empleo adecuado de los trabajos manuales,

y para la educacién moral por la practica de un sistema de autono-
mia relativa de los escolares” 7.

Los principales representantes de este movimiento son: Ferriére (suizo
ginebrino), Kerschensteiner (aleman), Montessori (italiano), Decroly (belga)
Tolstoi (ruso), Claparede y Piaget (suizos), Dewey, Kilpatrick y Stanley Hali
(norteamericanos), Cousinet (francés), sir Robert Baden Powell (inglés, pa-
dre del scoutismo) y muchos otros.

Lasideas pedagégicas de estos educadores llegaron también a Sudamérica
influyendo en las reformas educacionales que en 1928 se efectuaron en algu:
nos paises, como la Argentina (Rezzano influyé més directamente en ese
Pais), Bolivia (Decroly influy6 mas alli) y Chile. Sin embargo, quien mas ha
influido en Chile fue Dewey y sobre € se centrara esta exposicion.

2.- El pensamiento educacional de Dewey
Para entender el pensamiento de J. Dewey y su propuesta educativa es

hecesario tener presente la aparicién en el siglo xix de las ciencias experimen-
tales, especialmente la psicologia; del pragmatismo; de la teoria de la evolu-

33




cién y, sobre todo, de la crisis econdmica y politica que la sociedad industrial
stados Unidos y la posibilidad que en ella se diera

estaba produciendo en B
una auténtica democracia, unica forma de autorrealizacién del individuo,

segtin la tradicién americana. De ahi, por lo tanto, que propusiera que a
través de la educacion social haya que promover los cambios estructurales

para que la democracia —en términos mas humanos y que permitan un desa-

rrollo de los individuos— se diera. Textualmente sefiala:

“Una sociedad es democrética en la medida que facilita la partici-
pacién en sus bienes de todos sus miembros en condiciones igua-
les y que asegura el reajuste flexible de sus instituciones mediante
la interaccion de las diferentes formas de vida asociada Tal socie-
dad debe tener un tipo de educacién que dé, a los individuos un
Interés personal en las relaciones y el control social y los habitos
espirituales que produzcan los cambios sin introducir el desor-
”g

den

Llega incluso a afirmar que:

“toda educacion que desarrolla la capacidad de participar en lz
vidas social es moral” .
Mas adelante, agrega otra reflexién, indicando el rol que la filosofia tiene,
como teoria educacional, con una tendencia pragmatica. Respecto del caréc
ter experimentalista (experimental) y activo que debe tener la educacion, pre-

cisa: )

“De andlogo modo, puesto que la democracia defiende en princk
pio el libre intercambio y la continuidad social, debe desarrollar
una teoria del conocimiento que ve en éste el método por el cua
una experiencia sirve para dar direccién y sentido a otra. Los pro
gresos recientes en fisiologia, biologia y 16gica en las ciencias expe
rimentales proporcionan argumentos intelectuales especificos par
elaborar y formular tal teoria. Su equivalente educativo es la co
nexién de la adquisicion del conocimiento en las escuelas con las
actividades u ocupaciones realizadas en un medio de vida asocia

da” 1°.

Esto dltimoserd lo que mas tarde se traduce enel aprender haciendo (learning
by doing) del pensador norteamericano.
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. En relacidon con la influencia de Dewey en el extranjero ésta es .
portante desde fines del siglo xix. Estd presente en las refonﬁa 3“’ miy im-
les de Rusia antes de la Revolucion y de México; dirige las'réfci,e “‘kﬁacmonaw
quia y China; se nota su presencia en la India, Japén y Ceilan Vrarlljs eg TTr..,
europeos mencionados, representantes de la Escuels Nueva .recol% o
influencia en ellos. s reconocen su

3.- Panoramica de la presencia de Dewey en Chile

a.~ Vertiente laica

Tal como se indicé en la Introduccion, este pensamiento llegé a Chil
partir de educadores laicistas, puesto que desde mediadoé del si glo X re.
sentantes de esa corriente dominaban el sistema educacional C%ile . flelilirek
primeros rastros los encontramos en el Congreso General de }?nseﬁ;l s P?s
blica realizado en 1902, en el cual un grupo encabezado por ]José A nEza i u'u
defiende la tesis de una educacion especial con Contenidofs) précticos. e eon.
tra de l'a,tesis sostenida por Diego Barros Arana y Valentin Le'te.lier dtzcon_
efi/11cac1<)n general de alto nivel cultural; los defensores de esta dltima o
cion ganaron por el momento. Sin embargo, en forma mas explicita Feenr
rrid a/l pensac:.lor norteamericano cuando, en 1904, Carlos Feﬁnéndzz ;’eC}l—
f)ux‘xd(') lé Asociacion de Educucip’n Nacional, la cual elaboré una Declaracic’me 3:
Principios (33 en total), basado, entre otros, en la Declaraciéon de Principi
de la Asociacion Nacional de Educacién de los Estados Unidos. Por ; Clpl'os
mo, se nota enormemente la influencia de Dewey. Textualmente.seﬁalg'mlsm

" .
....hemos considerado la educacién como un camino hacia la vida
libre y %"epublicana, como el terreno mas propicio en que pueda
producirse la democracia, como el tinico cimiento de institugione
duraderas, de fines nobles y trabajos positivos...” 2 }

1 A tra.i/vés de los treinta y tres articulos se insisti6 en aspectos propios de 1

E(?ucaaon Nl'leva ¥, especialmente del pedagogo norteamericanclj taﬁ)es COIil a
f?1 mar los mejores ciudadanos, la educacion debe dirigirse al desarrc;llo del vi .
Z:l-w, de Z.a m.t/eligencia y del cardcter, el alumno debe familiarizarse con los métc;(;g;
h ;Z,Ziitﬂfé;)f' Z/Lejuca';zor; funcicinal, la educacion debe ir ligada a la moralidad,
Cepmas e p avida, ln tense.mznza debe ser prictica, el trabajo manual debe
- 1pre ;?wse;?te, etc. Se indico la necesidad de la obligatoriedad de la
e agze; prxmar&, lo que se concr.et(’) en.el pais en 1920 con la dictacién de

y de Instruccion Primaria Obligatoria después de largos debates. Era
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ministro de Educacién en ese momento Pedro Aguirre Cerda, futuro presi-

dente de Chile.
Por otra parte, en el Congreso Nacional de Ensefianza Secundaria reali-

sado en 1912 se habia acentuado la critica a la educacion enciclopedista,
ca, propia de la influencia alemana, que regia en el pais desde

memoristi
esta vision cientista y humanista fue defendida en

fines del siglo anterior;
esta oportunidad por Enrique Molina, quien sefialo:

“Dotemos siquiera a una minoria de la facultad de incrementar la
cultura, y démosle la posibilidad de disfrutar, sin pasar las fronte-
ras de los goces de las ciencias y de las letras” .

Sin embargo, esta postura ahora perdio, pues el planteamiento de una
educacién con orientacién econémico-productiva iniciado en 1902 por Enci-
na tuvo en esta oportunidad mas defensores, como Dario Salas y Maximiliano
Salas Marchant, quienes habian estudiado en Estados Unidos y se habian
interiorizado con los planteamientos deweyianos; ellos propusieron una
educacién que respondiera mas a las necesidades del pafs, mas nacional, a
pesar de su inspiracion norteamericana. La Nueva Pedagogia tenfa mas res-
paldo porque desde la década anterior se difundfan sus posiciones en las
publicaciones de la Asociacion de Educaciéon Nacional, del Ministerio de
Justicia e Instruccién Publica, del Consejo de Instruccién Pdblica y en el
Instituto Pedagogico. '

La Asociacion de Educacién Nacional propuso en una declaracion las
reformas mas urgentes asignandole a la educacion un rol fundamental para

el progreso nacional, puesto

“que es el método mas seguro de progresoy de reforma que un pais
puede adoptar en la educacion y que el fin més amplio a ésta que
pueda sefialarse, es la formacién del individuo socialmente efi-

ciente” .

Posteriormente, Dario Salas entregd otro aporte a la discusion educacio-
nal al publicar en 1917 EI Problema Nacional. Bases para la Reconstruccion de
Nuestro Sistema Escolar Primario®. La gran obra del pedagogo Salas contiene
un diagnostico de la situacion educacional chilena, pero a su vez, una pro-
posicion educativa en la que sobresale la importancia de la accién social de las

escuelas y la uni6n entre democracia y educacion. En su exposicion estd clara-
mente presente el pensamiento educativo de John Dewey. En el prefacio agra-
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dece explicitamente la influencia que ha recibido de aquél en su plante:
miento pedagdgico'. ’ e e pantea
Influidos también por Dewey y la Educacién Nueva, un grupo de profe
res cre6 en 1922 La Asociacion General de Profesores, la cual eci’i.taré un}? crcjlo
co, Nuevos Rumbos, que se public6 entre junio de 1923 y noviembre ge 1132(1
Posteriormente, entre 1926 y 1928, editard un Boletin Nacional. En dicha.
publicaciones se difundird el pensamiento educativo de la Escuela Actib S
especialmente de Dewey. 'l ey
Toda esta presencia del pensamiento del pedagogo norteamericano e
Chile influird definitivamente en la Reforma Educacional que se irh leme ‘i:I"l
en 1928". El educador Luis Galdames ejercia el cargo de Jefe de F};uéa:j’(')
Secundaria en ese momento. La mencionada Reforma abarcaba toydda la ed(z:
cacién chilena, desde la primaria hasta la universitaria. Sin embareo de';d <
octubre de 1928 se detuvo en algunos aspectos, manter\iéndose egl e’s i;te
inicial s6lo en la ensefianza primaria. Ese espiritu estd en el mensaje e a
los padres de familia dio en marzo de 1928 el jefe del Depari;amento ]deqffa
cacién Primaria y futuro Premio Nacional de Educacién 198(% don I s
Gomez Catalan: h o

“La escuela nueva es la escuela activa... Si el nifio es activo, la
e:scuela debe ser activa. La escuela vieja, con sus bancos y sus I/ec‘:-
ciones estaba dispuesta para escuchar. La escuela nueva debe dis-
ponerse de tal modo que sirva para hacer. Hay que transformar la
escu/ela de auditorio en laboratorio... El nifio va a actuar en 1ugar
d,.e oir,vaa traba}]af CON sUs Manos, con su cuerpo, con su inteligen-
lc1a, con su sentuniento en lugar de llenarse la memoria. No va a
éprender poraprender’ sino vaa ‘aprender a trabajar’. Va a inves-
tigar, a curiosear, a adquirir conocimientos que le sean indispensa-
bles para su edad, en lugar de conocimientos indtiles... Se va a
conceder mas libertad al nifio para que la escuela aquel bullici;
que sale del trabajo no sea un delito, porque la escutlela sea un taller
de trabajo en lugar de un templo del silencio” . L

f}l ano siguiente, Ferriére recorri el pais, constatando que el gobiernono
hlaI?? abandonado los principios de la Escuels Nueva® sino que més bien
;qne] ;1: Elr;;;:ie;aif?dlia.l?ente. De esta forma se ha instaurado definitiva-
Ve e e'n ode Dewe‘y en Iia educacién chilena. A su vez, han
e e oien ujeres a estudiar a Estados Unidos con este educador;

alen Amanda Labarca e Irma Salas.
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Fue la sefiorita Salas quien sefial6 que Chile fue el primer pais que recibié

Ja influencia del gran pedagogo norteamericano®. Ella lo conocié personal-

mente, pues se doctor6 (ph.d.)enla Facultad de Educacién en la Universidad
de Columbia en 1930%. Al regresar a Chile tendra una activa participacion
en la difusion del pensamiento de Dewey, tanto como académica de la Uni-
versidad de Chile?” como en sus cargos directivos en el Liceo Experimental
Manuel de Salas (1933-1943)” y en la preparacion del Plan de Renovacién
Gradual de la Ensefianza Secundaria (1945Y#, plan puesto en practica en
seis liceos, denominados renovados, a contar del afio sig wiente. La accién de
estos liceos se interrumpi6 en 1953, cuando Ibafiez reformuld los Planes de
Estudios de la Educacion Secundaria. Sin embargo, gran parte de lanueva
metodologia introducida y aspectos como el Consejo de Curso, la Orienta-
cién y la existencia de Profesores Orientadores, un nuevo sentido del Profe-
sor Jefe y el Gobierno Estudiantil, se mantuvieron. En el mencionado Plan de
Renovacién participaron importantes educadores que posteriormente seran
galardonados con el Premio Nacional de Educacion, instituido en 1979%;
entre ellos se destacan Roberto Munizaga®, Eliodoro Cereceda?, Marino

Pizarro® y Hernan Vera™
b.- Vertiente Catélica

En la Universidad Catolica de Chile® se realizaron en 1926 una serie de
Conferencias Pedagégicas, dictadas por el Hermano Emilio de la Congregacion
de los Hermanos de las Escuelas Cristianas, con motivo de la inauguracion
del Curso de Pedagogia. En ellas —seis en total— expuso el avance de la cier-
cia pedagogica en relacion a la pedagogia catélica. A lo largo de todas sus
exposiciones, el religioso no rechaz6 expresamente a los representantes dela
Escuela Nueva, pero tampoco acogio todos sus planteamientos; le preocupaba
mucho el problema de los fines educativos. Habia en ese punto una contra-
diccién entre el fin del hombre catélico, Dios, y el fin mecanicista o naturalis-
ta del hombre, que postulaban algunos pedagogos dela Escuela Nueva. Sefia-
16, empero, como caso interesante la organizacion de la escuela que propone
dicha corriente, especialmente lo referente a acercarse en lo posible a la vida de
familia, 1a existencia de barios, biblioteca, talleres de trabajo manual y el ‘auditorium’
para conferencias, lecturas publicas, funciones de bidgrafos, etc., el que los métodos
activos sugieran que el piso de las salas sea horizontal y que permitan a los
alummnos dedicarse a trabajos personales: diseccion, dibujo, ensayos, etcétera®.

A su vez, en la misma Universidad Catolica se efecttio en 1930 una Serma
na sobte Educacién Catélica con motivo de la Enciclica Divini Illius Magistri de
S.S. Pio X1, promulgada el 29 de diciembre del afio anterior. Alli hubo varios

oradores, @ntro los cuales cabe mencionar a monsefior Migue! Mi

José Marfa Cifuentes, monsefior Gilberto Fuenzalida Sta Caf e 'P\"Alne‘r/ o

monsefor Juan Subercaseaux, Srta. Luisa Joerissen’ Sr l.’c:ohrmiJfl Leman‘de%

Sr. Guillermo Gonzalez Fchenique y el presbitero (Sscar Iwéx;;) o et
Algunas de las ponencias se referfan a los repros“e;nt;rrl“eo*nfil la E

Nueva, siendo discrepantes entre ellas. Asi, por e'vr : 1 1 (-"L‘ d’“l::?wda

e, siendo 4 » por ejemplo, Mons. Gilberto

“.l,_la peda,gogia naturalista, base de la falsa escuela nueva, que pres
cu*{dc:), asien la teoria como en la practica, de toda doct‘rit;;] Pm’&’
rel/lgmsas, falsea la verdadera naturaleza del nﬁﬁo dve.ccv ym;(’r‘ﬂ
més nobles realidades, lo despoja de los mejores mlechc,)%ot?eoclL f”s
E;EE lzm(;r;li l? incapalcita para luchar con éxito contra hsuc: ;1;\1::5—
stin ¢ haceesclavo de sus egofsmos y de sus de: lenad
pasiones; lejos de ser educadora, es corrupfora de 1;;‘;2223 r;zadas

En C 'Ilb' [ 5 l i i p A
U/ Nl ar 10, J_E;‘l: ;] ta. }4 Lisa Ot'Ileen, d,e O]."lg(:‘l 5 1)Elga, IRI lte() qU.C la Edu( 173
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“... pudiéramos contribuir a una educacion tan noble y perfectaen
bien de los nifios y dela humanidad,introduciendo los tesoros del -
cristianismo dentro de las nuevas tendencias de la educacion” .,

Sin embargo, ninguno de los expositores de ambos eventos comento y se
refirié a John Dewey, a pesar de que en el pais —y desde la perspectiva
laicista—, se habia estado difundiendo ese penSamiento, tal como se indicé
anteriormente. i

De lo sefialado en los péarrafos anteriores se puede concluir que no todos
los representantes de la Escuela Nueva pensaban en lo filosofico exactamente
lo mismo; los unia més bien un conjunto de aplicaciones pedagogico-técni-
cas importantes y renovadoras. A su vez, los catélicos no tenfan el mismo
grado de conocimiento de los planteamientos anteriores; algunos confun-
dfan a los pedagogos modernos con los representantes de la Escuela Nueva, lo
cual era un error.

Mientras tanto, el P. Alberto Hurtado s.j. habia estado realizando sus

estudios de Noviciado y Juniorado, tanto en Chillan (Chile) como en Cérdo-
ba (Argentina). Al llegar a Europa a completar su formacion filosofica y
teologica se esperaba que por su preocupacién social y las sugerencias de su
director espiritual, el P. Fernando Vives s.., estudiaria, ademas, Sociologia.
Sin embargo, sus superiores lo enviarona estudiar Pedagogia para fortalecer
sus colegios en Chile con personas bien preparadas. Al iniciar su estudio en
Lovaina, el P. Hurtado quiso efectuarlo lo mejor posible; haciendo un aporte
significativo a uno de los problemas cientifico-pedagobgicos que preocupa-
ban a los catélicos, tanto en Europa como en Chile: buscar los puntos de
conciliacion entre la educacion catdlica y la educacion nueva. Esa fué por lo
demas, su intencién original, segtin él mismo lo indic6 en la presentacién de
su tesis doctoral. Empero, como el tema de investigacién era muy amplio, lo
circunscribi6 al pensamiento de John Dewey. Su posicién, ademas, concor-
daba con la de un distinguido jesuita alemén, el . José Schroteler, quien en
1930 acababa de bosquejar la debida actitud catélica frente a la Educacion
Nueva en una Asamblea General de los Cat6licos Alemanes: estar a la van-
guardia en la Pedagogfa, asumiendo los aportes de las ciencias®.

De esta forma, precisado el problema, el P. Alberto realizé una buenay
actualizada sintesis del pensamiento filoséficoy pedagogico de John Dewey,
para lo cual no incluy6 todas sus obras, pero si las fundamentales. Hizo, a su
vez, una investigacion adecuada de los principales comentaristas de Dewey
y de la Escuela Nueva —tanto catélicos como no catolicos— como Arndt,
Claparede, Devand, Feldman, Horne, De Hovre, Kilpatrick, Leroux, Raby,

Ratner, Schneider y Tsuin- Chen.
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‘ Al. exponer minuciosamente la filosofia y pedagogia del pensador nort
americano, concluyé que su filosofia oscilé de un absolutismo hegelianoen
&) 1 i i a
un experimentalismo, y en ella hay serios reparos para un catélico, especial
mentfa por suagnosticismo. Sin embargo, su pedagogia la fue gesta,ndg ind
pendiente de su sistema filoséfico y, por lo mismo, h incipios
ndient o 4 , hay muchos principios
pedagégicos conci iables con el cristianismo: esta conclusién de Alberto
Hurtado estaba corroborada por igi i
loes prestigiosos comentaristas d
los arriba citados. ¢ ewey como
Impo'rtan'te para el P. Hurtado son los aportes metodolégicos de Dewey
su dc’)c?trma filos6fico-pedagdgica. Sobre los primeros indicé que todos SOI)‘I
conc1h’a.ble.s con fel cristianismo; y sobre lo segundo sefialé que asi como San

Agustm cristianizo a Platon y Santo Tomés a Aristételes, es posible hacer lo

mismo <.ofr'1 Deiery; vale decir, estudiar el valor pedagégico intrinseco de su

doctrina '1losof1co~pedagog1ca, completada por la Revelacién y corregid

por una filosofia natural mas justa®. g o

dRea’h:?ada.s las precisiones anteriores, resumié en 14 puntos los aspectos
pedagogicos 1r’nportantes de Dewey, conciliables con el cristianismo v que él

mismo asimil6 para su labor posterior®” Y
- bA}: rzgrclzsard a Chile el P. Hurtado inscribira su accién educativa en el
ambito de la educacion social %, porque i
: , perseguia alcanzar en las persona

P o 1 S
Jsr(x)\czzllu;r(;dlaslca.mblos profundos: les hacia tomar conciencia de laI:ioctrina
1al de laIglesia para que de esa forma cambi
mbiaran como personas y pr
| (e . . O e i
1tlaran también cambios sociales en su medio. Toda la obra del P );*ﬁlrtidco
eva este sello de formador de ho .
mbres ¢ i i
e omprometidos con su tiempo y su
nizaEs ugportante algregar que el objeto del P. Hurtado, en el sentido de cristia
ra Dewey, se alcanz6 en Chile de al -

' guna forma cuando en 1963 0
e ’ : a propo-
décac(i;;l pla}cne‘amlelnto integral de la educacién, asumido por el Estladlcj) PII: la

anterior, el cardenal Raul Silva Henri I
da : enriquez, como id
Comisién Episco i , oo ool o
pal para la Educacién, hizo una d i6
TmiSil [ eclaracién en la cual 1
principios educativos catélicos est o5 con
aban entrelazados 1
b de ooy, Ao : y complementados con
. odeejemplo, se indican al
D 4 ' , unos conceptos: actitud vi
educacién social, educacion funci 1 . " e los i
; uncional, sistema escolar flexibl i /
ses de los educandos, inco 1] e o delosintere
; , ncorporacion de los progresos cientifi éenil
énfasis en la educacion técnic ' i etros Henicos
1ico profesional, etc.. Ayudé a ell ia difusi
; 0, o la amplia difusié

e : P nusion

que Alberto Hurtado hizo del pensamiento de Dewey en Chile, especialmen:
y -

te en sus articulos publicad
0s a revi ’ J il
e 36 P por la revista Estudios y La Revista Catélica
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—como se indicé en el parrafo anterior—

hile se habia comprometido en 1958, a nivel continental,

El gobierno de C
a efectuar un Planeamiento Integral

de la Educacién, entendiendo que

como Proyecto de Experimentacion inicial el denominado Plan Arica, el cual

“1os fines esenciales del proceso del planeamiento integral de la
educacién son contribuir a la dignificacion del hombre y al desa-

rrollo cultural, social y econémico del pais” .

Fn ese contexto se ubica el Plan de Integracion Educacional, teniendo

se efectu6 en la ciudad de Arica, puerta norte de Chile, entre 1961y 1971. Este

proyecto fue mu
tes niveles del sistema esco

y importante como experiencia de integracion de los diferen-
lar y el inicio de una renovacion educacional que

se consolidara en la Reforma Educacional de 1965 .
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Un importante educador chileno sefiala al respecto:

g1 sentido democratizador del Plan Arica, su concepcion integral
del proceso educativo, el funcionalismo del curriculo, el intento de
aplicar el método cientifico a una empresa de renovacion, el carac-
ter activo del aprendizaje, la atencién a las diferencias individua-
les y la exploracion de aptitudes e intereses, etc., son dimensiones

undamento se encuentra en las influencias filoséfico-educa-

cuyo f
te icorporadasa

cionales que se han descrito como tempranamen
Ja Pedagogia Renovada en Chile” 13,

De los antecedentes anteriores, se desprende claramente lainfluen-
cia de las ideas innovadoras de John Dewey en ese proceso.

Otro hecho relevante de la presencia de la Escuela Nueva en Chile corres-
cacional iniciada en 1965 por el gobierno de Eduar-
a especialmente por los discipulos
pliamente usado

ponde a la Reforma Edu
do Frei Montalba; la influencia en ella se d
de Dewey, cuyo pensamiento curricular y evaluativo es am

en ese proceso reformista™.
Durante el gobierno de Salvador Allende (1970-1973) y la dictadura mili-

tar (1974-1990) se mantuvo en lineas generales el esquema curricular y los
principios pedagogicos antes enunciados. Més atin, se completo el procest
democratizador del sistema escolar iniciado en 1920 al conseguir que a
inicio del retorno a la democracia en el pafs (1990), se hubiera logrado la
cobertura total de la educacién basica®® (8 afios de escolaridad) y el 70% dels

educacién media* (4 afios de escolaridad). Teresa Clerc, Premio Naci

Educacion 1981 ~quien habia participado en la Reform:a d(; 1925“ aClon.al. dr:-‘:
en la elaboracién de los Planes y Programas de 1980 Siguién do 1«, P&rtlc.1p0
mentos metodoldgicos indicados en la nota 44, elab,C)r(’) lectura o Iiffi(i_.lcaw
des graduadas y secuenciadas en dos subciclos (uno de 1.; 00 s };aLEV1d(l)a_
4°) para el ler. Ciclo Bésico, conforme a las edades biol ice}:s y:O rode 3%y
vista los aspectos socioculturales del alumno. gicasy sin perder de

I11.- Conclusiones

Allllegar al f{nal de e§te analisis pienso que los antecedentes entregados
sobre la pres'enCIa de la Escuela Nueva en general y la influencia que Dewey
> T
tuvoen p?rtlcular, demuestran claramente que ese pensamiento estuvo pre
]I : ( -
iel wte E,? e prO.C€so educath (8] Chlleno, especialmente enlas Refoxfma&; de 1927
y i . OIN e argo,ellonoha ignifi L /
Slgnlflcado que en la ¥ i Gl
945 ’ 965. 5 b ’ axis peda g
| Shon : P p gogica
se h‘a,yd lograC}O .U.na relaClOn mas horl?,,‘()ntal pl‘OfeSOr"alumnO y que ].a reno
vacion € i : i
pedt.agoglca se haya concretado efectivamente a nivel de todo el siste
ma educativo; en otros términos, 1 mocratizaci hizo ma eftectiva ’am
. duc \Y T , a demo atizacion se hiz 4 i
nivel del sistema, pero no a nivel de y la ren C1 J 1 Jse f0 mtlco;n
a, oanivel de las aulas v 1 i6
‘. ’ a renovacior dé i
clusa. En efeCtO, enlanu % iniciada en 1996 se vuelven a 1os an ]
eva Reforma iniciad
guOS d].agl’\OSthOS de COmienZO 5 i S DI Y )tals‘
s del siglo pasado i proble
v . con IOS mismo b
eduCaC].OnaleS con Solu i l
) § ciones muy parecidas al it
et asdela eda
. y e pedagogia renovada.
1.:)6 €1 L(at z0O aldOS prlnc.lpales exponentesz uno de raigambre laicista Irma
Salas, y otro de la expresion catdlica, Albe O mas re evl ante
’ rto Hurtado. Y A
ambOS sectores ~laiCiStaS Catél. - i 1 1 t .
i o : y 1COS que estuvieron en permanente pugna
por S Un s i
fi() Ccas . n si1glo (medlados del Slg].O XIX a mediados del siglo XX) fueron
naln le; e Calpacesf de aceptar determinados principios pedagégicos que fun
amentaron ias reformas educacion i i ,
ales incluida la de 1965
dst e Fio , el Justamente, en
esta u lltla, se nota un predommlo de valores humanista—cristian()s p/ero
. . . .
con IeSfe ()ly presencia dela ralgambre lalClSta, expresada en los prm(lzlpios
educac ona d
: ) eS} ela Escuela Nueva y los seguidores dela misma que en ese
momento I_lablan adoptado nuevos el
ement i
1 | ' 08, COmMo fueron espec1almente
Relev ante r imi
esulta asin 1SImMo que la mayor1 ia de los Pren 1108 INag ionales en

Educacién d i
el pais hayan seguid
0 a Dewey en i .
do su accién en 61, y en sus escritos o hayan inspira-

Santiago de Chile, junio 2005
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Notas

! Ponencia presentada en International Standing Conference for the History of Education
-ISCHE 26-, titulada Escuels Nueva: Génesis y metamorfosis, realizada en la Universidad de
Ginebra (University of Geneva) entre el 14 y el 17 de julio de 2004.

? Académico de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién y de la
Universidad de Santiago de Chile; director del Colegio Santa Isabel de Hungria; todo en
Santiago de Chile. '

¥ En 1813 se fund6 el Instituto Nacional —el cual ha sido, a lo largo de la historia de casi
dos siglos, una institucién pionera en el pais en el ambito de la educacién secundaria—; en
1842 se fundaron dos nuevas instituciones: La Universidad de Chile y la Escuela, de
Preceptores y en 1849 la Escuela de Artes y Oficios.

* Darfo Salas es el mds significativo.

s El cual ya es beato (1994) y el 23 de octubre de 2005 serd declarado santo por la Iglesia
Catol{ca. Su tesis se titula Le Systhéme Pédagogique de John Dewey devant les Exigences de la
Doéctrme_ Catholique, traducida y publicada en Chile por el autor de este trabajo en 1990.

Fe.rrlére fund6 en 1899 el BIE.N. (Bureau International des Ecoles Nouvelles), el cual
se fusmparé en 1925 con el B.LE. (Bureau International d’Education). En América surgio
Progressive Education Association. En 1921 se fundé La Liga de la Educacion Nueva en Calais,
la cua.l realizard Congresos y editard revistas. Estos organismos han elaborado un listado
de treinta principios basicos para la educacion nueva.

7 Citado por Planchard, E. en Orientaciones Actuales de la Pedagogia, p.140.
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¥ Dewey, J. Democracia y educacion, p. 103.

o Ibid., p. 355.

W Ibid., p. 341. »

" Cfr. Caiceo, J. “Educacién en Chile: ;Predominio laicista o cristiano?. Boletin de Inves-
tigacién, Vol. 6, Nos. 1-2, pp. 95/100.

2 Declaracién de Principios, Art. 2 Publicado en la Revista de la Asociacion de Educaciéy

Nacional. En esta revista se publican normalmente noticias e ideas de Dewey.

8 Molina, E. La cultura y la educacion general, citado por VIAL, G. en Historia de Chile

(1891-1973) Vol. 1, p. 212.

¥ Asociacion Educacion Nacional, “Estado de nuestra Ensefianza Publica y sus Refor-
mas mas urgentes”, p. 15, citado por Nufiez, M. en “Tendencias educacionales detectadas
en el siglo XX en el Liceo Chileno”, Conferencias del Primer Congreso Iberoamericano de Historig
de la Educacion, p. 176.

® Santiago de Chile, 1917.

1 Darfo Salas era un gran conocedor de ese pensamiento pues estudié con él en Estados
Unidos y a comienzos de siglo (1908) tradujo por primera vez, al castellano y lo difundis
en Chile, Mi credo pedagdgico (My Pedagogic Creed), principal obra educativa del pedagogo
norteamericano.

V7 Participé en su gestion La Asociacién General de Profesores. La reforma se dict6 a través
del D.EL. N. 7500 de 10 de diciembre de 1927 con las firmas del presidente don Carlos
Ibafiez, y del ministro de Educacién, don Eduardo Barrios. Como antecedente se indica
que en 1926 se realiz6 un Congreso Nacional Pedagégico.

8 Gémez Cataldn, L. “La reforma de la educacion primaria”, pp. 135-136, citado por
Nufiez, I. Reforma y contrarreforma educacional en el primer gobierno de Ibdfiez: 1927-1931,
p. 34.

¥ Ello porque se cambi6 la ley original de la Reforma que abarcaba todo el sistema
educacional, manteniéndola sélo a nivel de la educacion primaria. Cfr. Nuiiez, 1. Op. cit.

* Mayores antecedentes en Celis, L.; Caiceo, J. y Otros. Fildsofos y educadores. El pensar
chileno en el siglo XX, pp. 259/294. '

' Con la tesis The Socio-Economic Composition of the Secondary School Population of Chile.

2 Fue profesora de aula que introdujo metodologias renovadas y* la investigacion edu-
cativa. A su vez, junto con el rector Juan Gémez Millas, cre6 los Centros Universitarios
(Sedes Regionales) de la principal universidad publica del pafs (Universidad de Chile).

» Amanda Labarca como directora general de Educacién Secundaria promovié su
fundacion y el Ministerio de Educacién por Dectreto N° 604 del 28 de marzo de 1932 lo cre6
como un laboratorio pedagdgico “destinado a la aplicacién y experimentacion de nuevas organiza-
ciones, métodos y programas de ensefianza secundaria” (art. 1, citado por Barrios, F. El Liceo
Experimental Manuel de Salas, p- 14). Un educador de la época escribia sobre la labor en el
Liceo Manuel de Salas: “Allf I exposicion oral del profesor a los alumnos ha sido reemplazada por
la actividad personal de cada uno de los educandos, bajo la direccién del profesor...” (Arenas, A.
“Apuntes para una biografia del Liceo Manuel de Salas”, 1934, citado por Barrios F., op.
cit., p. 22). En sintesis, la accién del Liceo Manuel de Salas, “fundamenta su filosofia educativa
en la adhesion a los principios que garantizan la mejor convivencia dentro de una sociedad democrd-
tica, principios que permiten al individuo, Junto con el ejercicio de las libertades y derechos, propen-
der al desarrollo de la personalidad, para cumplir con eficiencia, sus responsabilidades frente a la
colectividad” (Fuentealba, L. “El pensamiento pedagoégico de Irma Salas”, en Revista de
Pedagogia Comparada, Vol. XII, N° 52). Posteriormente, seguird en la misma senda dofia
Viola Soto Guzman, Premio Nacional de Educacion 1991, quien, primero en su cargo de
profesora de Historia y Geografia (1947 a 1957) y luego como asesora técnica (1958 a
1974) aplicard pedagogias renovadas, tal como lo habia iniciado su maestra Salas (Mayo-
res antecedentes en Caiceo, J. “El pensamiento pedagégico de Viola Soto Guzman” en Foro
Educacional, Vol. No. 2, pp. 109/128.

# fn la presidencia de don Juan Antonio Rios por I?QCreto N 1.036 del 5 de marzo de
1945 se nombré a Irma Salas como Presidenta y como integrantes a AngNovoa C., Martin
Bunster, Daniel Navea A., Arturo Piga y Osca'r Vera L. En el Informe ermtlc!o el 3 de mayo
de 1945 por la Comisién ya nombrada, tar.nblén estaba presente el pen%/amlentlo gd‘ucatlvo
quie nos ocupa: “El desarrollo de la personalidad es la Crmi{nuq fmnsformacz{m del 1na%tz{zduo por
medio de las experiencias. Dicho desarrollo es un praceso individual... La simple uct}?zdad oel
simple estudio no constituyen experiencia. Esta existe s6lo cu.ando se ‘establece‘ um}/relaczon e‘nt.re el
pensar o el hacer, y sus consecuencias... Nuestra cultura se orienta hacia la realizacién de un regznzgrl
de convivencia social basado en los ideales de solidaridad y de respeto de la persona hu{?/mnu, es dgczn
hacia la democracia”. (Punto 2 del Informe en Salas, 1. y Otros} l’{an de renovacion gmdyal 'de
la educacion secundaria, p. 11). Y en el Punto 4 del Informe, se mdlca:‘ ) ... Todas las experiencias
de In vida escolar propenderdn, como a su finalidad primordial, a la educacion moral y a lﬁ e'ducaczun
intelectual, es decir, al perfeccionamiento y a la integracion del pensar y de la f:Ofrdltcta... (1de1m,. p-
15). Colaboraron en el Plan, entre otros, Patl Sieguel, Oscar Vera, }.1{’,1(:110 Orellana, Elvira
Collao, Francisco Salazar Céspedes, Herndn Vera, Alberto Arenas, Carmen’ Lo'renzo, Ma-
rino Pizarro, Roberto Munizaga, Natalio Glavic, Maria Lara (Nombres indicados por
Salas, Emma en Entrevista).

5 A través del Decreto Ley N” 2.838 del 13 de agosto de 1979. Posteriormente, a través
de la Ley N° 19.169 del 26 de septiembre de 1992, se modificé el titulo del Premio Nacional
de Educacion por el de Premio Nacional de Ciencias de la Educacién.

% Este educadorx, Primer Premio Nacional de Educacién (1979) denominé a Dewey el
filosofo de América y en sus escritos revelé claramente la influencia recibida Por Dewey. En
efecto, en el Prefacio de la edicién efectuada en 1946 de una de sus obras, afirmé:”...en una
actitud amplia -abierta a todas las corrientes del espiritu- sin adherir a ninguna tendencia- pedagi-
gica aislada, atin cuando seria torpe dejar de reconocer la importancia que utribuimqs a J. Dewey, el
nufs grande de los filésofos de nuestro tiempo” (Munizaga, R. Principios de educacion, p.»28). Este
mismo autor validard su proximidad con Dewey cuando tajantemente afirmé: “El hombre
culto es el que se forma simultineamente a través de la vida y de la escuela, del trato con las cosas y
con los libros, extrayendo de todas partes las substancius que le permiten enviquecer su experiencia y
desenvolver una personalidad genuina: la cultura no es un saber inerte, sino como se expresa la
verdadera vida humana” (MUNIZAGA, R. Op. cit., p. 50).

¥ Premio Nacional de Educacién 1989.

* Premio Nacional de Educacién 1987. Asumiendo el planteamiento de la Escuela
Nueva, mas sus agregados racionalistas e ilustrados, le sefiala el rol que debe tener la
educacién: “La educacion es, precisamente en la escuela de ln vida, la responsable para lograr la
justicia, la igualdad, la libertad, la paz, la fraternidad” (PIZARRO, M. Sociedad y educacion, p-
80). Este educador tuvo una experiencia significativa como Profesor de Aula en el Plan, lo
cual le significé ser nombrado asesor pedagdgico en la Seccién Experimentacién de laf
Direccién de Educacién Secundaria del Ministerio de Educacién mieniras se mantuvo el
Plan de Renovacién.

? Premio Nacional de Educacién 2001. Director de uno de los Liceo Renovados: El Dario
Salas.

* Entidad fundada en 1888. Mayores antecedentes en Celis, L.; Caiceo, J. Y Otros “La
Presencia de la Filosoffa en la Universidad Catélica: 1888 - 1973”. Anales Escuela de Educa-
cion, (No. 5, pp. 1 / 215).

* Emilio, Hno. “Organizacion de Ja Vida Escolar”, en Revista Universitaria, (Afio XI, N°
10, p. 871). .

% Fuenzalida, G. Mons. ‘La Ciencia, el Método Cientifico y la Investigacion Cientifica y
el Mandato Educativo de la Iglesia. La Pedagogia Cientifica” en Revista Universitaria, (N°
8, Santiago, Noviembre 1930, p. 973). 7 )

¥ Joerissen, L. “Ideas Principales de la Educacién Nueva v su Influencia en la Escuela”,
en Revista Universitaria (N° 8, p. 1.080).
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% Ibid., p. 1.027.

% Joerissen, L., Op. cit., p. 1.026.

% Extraido de las conclusiones de su tesis citada anteriormente.

¥ “1.- El fin inmediato de la educacion que no es ni exclusivamente individual ni puramente
social, sino ambos aspectos. 2.- La concepcion del nifio como un todo -en contraposicién a aquells
concepcion que lo considera como un simple agregado de accién y reaccién-, y la integracion de Ia
personalidad con el pensamiento reflexivo. 3.- El valor que atribuye a los intereses del nifio como
punto de partida en los estudios y como medio necesario para promover el desarrollo del mismo. 4.-
El maestro como el guia mds experimentado que ayuda al nifio a adquirir mds experiencias y lo
conduce a descubrir la verdad por si mismo y la transmite cuando sea necesario. 5.- La actividad y
la libertad que ocupan un lugar prominente como medio de progreso, crecimiento y perfeccionamien-
to. 6.- El tomar en consideracién la situacién social en cuanto aporta condiciones favorables al
aprendizaje y al desarrollo de cualidades deseables de convivencia social. 7.- La vida escolar que no
debe ser considerada como un perfodo desprovisto de valor intrinseco, ni tampoco como simple
preparacion para la vida del adulto. 8.- El valor social de las diferentes materias de estudio y los
intereses del nifio que constituirdn el criterio de seleccién y correlacién de las diferentes ramas de la
ensefianza. 9.~ Los principios metodolégicos para la ensefianza de algunas asignaturas, como histo-
ria, geografia, ciencias y trabajos manuales debieran considerar las teorias acerca de la continuidad
entre el juego y el trabajo, entre el interés y el esfuerzo y el cardcter realista y menos tedrico de la
ensefianza. 10.-La educacion moral realizada por medio de la vida social, junto con el trabajo y el
pensamiento reflexivo; ademds, por medio del trabajo comunitario dirigido hacia un fin comun, por
el valor moral de las acciones ordinarias, por la unién intima entre la vidas intelectual y moral. 11.-
La educacién de la voluntad del nifio acostumbrdndole, sobre todo, a que obre en virtud de motivos
personales y alentdndote en toda actividad fisica, intelectual o afectiva que emprenda. 12.- Una
concepcion mds amplia de la disciplina escolar. 13.- El colegio que debe preparar para la vida
democrdtica. 14.- El colegio como un instrumento de reforma social”. (Idem).

% Mayores antecedentes sobre el pensamiento del P. Hurtado y su accién social en
Caiceo, J. “El ideario educativo del padre Alberto Hurtado” (La Revista Catélica, N° 1084,
pp- 339/350) y “El Padre Hurtado, el sacerdocio y la educacién social” (La Revista Caté-
lica, N° 1067, pp. 53/59).

% Ello se percibira en su clases de Pedagogia en la Universidad Cat6lica, en sus escritos,
en sus retiros, en su trabajo en la Accién Catolica (1941-1943), en la fundacién del Hogar
de Cristo (1944), en su labor en la Asociacién Sindical de Chile -Asich- (fundada por él en
1947) y en la fundacién de la Revista Mensaje (1952). Parafraseando a Dewey, dird en una
de sus mds importantes escritos: “La educacion prepara para la vida por la prictica de la misma
vida” (Hurtado, A. Humanismo social. Ensayo de pedagogia social, p. 239).

* Declaracion del 15 de septiembre de 1963, reproducida en Algunos antecedentes para el
planeamiento integral de la educacion chilena (Ministerio de Educacion Piblica, N° 1), pp.
135-141.

“ Ministerio de Educacion. Algunos antecedentes para el planeamiento integral de la educacion
chilena.

“ En la aplicacion del Plan Arica tuvo una activa participacién el superintendente de
Educacién de la época, José Valentin Herrera Gonzélez, quien tuvo el reconocimiento de
Chile por su labor pedagogica al otorgarle el Premio Nacional de Educacién en 1985.

® Nufiez, 1. La descentralizacion y las reformas educacionales en Chile 1940-1973 (Ed. PIIE,
Santiago,1979, p- 160).

* El educador Mario Leyton que habfa hecho su Master en la Universidad de Chicago
trajo el pensamiento de Tyler a Chile; posterjormente serd subsecretario de Educacién de
ese gobierno que impulsé la mencionada Reforma; ocupara también ese cargo, aplicando
tal reforma, Ernesto Livacic, Premio Nacional de Educacién 1993. El cambio curricular
propuesto en la reforma Educacional de 1965 en Chile se inspir6 en los seguidores de
Dewey, a saber, Benjamin Bloom, Ralph Tyler, Robert Gagné y Robert Mager. Ello significo

que la estructura curricular partfa con la operacionalizacién de los objetivos, las sugeren-
cias metodolégicas, la creaci6n o adaptacién de recursos v medios, la medicién de resul-
tados y la evaluacion del proceso curricular y del disefio.

5 Conocida como educacién primaria antes de la Reforma de 1965,

4 Conocida como educacién secundaria antes de la Reforma de 1965,
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