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rc?{ai’czéen taciones del afuera escolar en Ia matriz pedagdgica argenting,; y La educa-
cidn Judia en la Argentina: una multiplicidad de significados en movimiento. Del
Peretz de Laniis a Jabad Lubavitch, y El libro de texto de Ciencias Naturales como
documento histérico.

Un tercer grupo de articulos proviene de Brasil. Dos de ellos abordan
desde distintas perspectivas debates metodologicos en los origenes del siste-
ma de educacién de dicho pais. Los trabajos se titulan: Una cuesticn de método:
la ensefianza individual, mutyg y stmultdnea en el imperio brasileiio, y El'método
Ba.cadafd: lectura, escritura y lengua nacional en escuelas piblicas de ensefianza
p‘rzmaria de la corte imperial (18 70-1880). Finalmente, el escrito [4 creacion de la
/U[\{I CAMP en el contexto histérico brasilefio en la década del *70: los efectos del
.’mzlagl‘o econdmico”, reconstruye el proceso de creacién de esta importante
Institucién universitaria.

Asimismo contamos, como en ediciones anteriores, con resefias de biblio-
grafia y de encuentros de especialistas.

Por altimo, ¥ €omo no podia ser de otra manera, en este ntiimero hemos
incluido un texto sentido en memoria de la doctora Cecilia Braslavsky, socia
fundadora de nuestra Sociedad, fallecida el 1° de junio de este afio. Entre
0tros méritos, nuestra colega fue profesora titular de Historia General de la
Educacion en la Universidad de Buenos Aires, y realizé importantes aportes
anuestro campo disciplinario mediante la investigacion y la formacién de

recursos humanos. '

La Revista de Pedagogia (1922-1936), Lorenzo
~ Luzuriaga (1889-1959) y la educacién nueva

Antonio Viitag?

Resumen

La Revista de Pedagogia, fundada en 1922 y dirigida durante sus catorce afios de
existencia por Lorenzo Luzuriaga, informaba a sus lectores en el niimero 63, de marzo de
1927, que habia “sido designada 6rgano en Espafia” de la Liga Internacional de Educa-
cion Nueva y su director, Luzuriaga, “miembro de aquel Comité Internacional”. Este
articulo analiza, en primer lugar, el importante papel representado por la Revista de Peda-
gogia enla difusion y recepcion en Espatfia de las ideas, obras, instituciones y actores de la
educacion nueva, asi como sus conexiones y relaciones con este movimiento internacional.
Asimismo, al mostrar el tipo de interpretacién o versién de la educacién nueva que dicha
revista contribuy6 a difundir en Espafia, expone la concepcion que su director, Luzuriaga,
tenfa de la misma, la evolucion que experimenté dicha concepcion desde 1927 hasta 1958,
un afio antes de sumuerte en el exilio argentino, y las relaciones entre dicha concepcion y
la que asimismo tenia de la Historia de la Educacién.

The Reuvista de Pedagogia, founded in 1922 and during its 14-year life
directed by Lorenzo Luzuriaga, informed its readers in number 63, March
1927, that it had been “appointed representative organ in Spain” of the
International League of New Education and Luzuriaga, its director, “member
of the International Committee”. This article firstly analyses, the important
role played by Revista de Pedagogia in the circulation and acceptance in Spain
of the ideas, works, institutions and protagonists of the New Education, as
well as their connections and relationships with this international movement.
At the same time, by showing the interpretation or version of the New
Education that this review helped to disseminate in Spain, it explores the
perception of said education as held by the review’s director, Luzuriaga, the
development undergone by this conception between 1927 and 1958, a year
before his death in exile in Argentina, and the relationship between this
conception and its place in the History of Education.

La Revista de Pedagogia, fundada en 1922 y dirigida durante sus catorce
afios de existencia por Lorenzo Luzuriaga, informaba a sus lectores en el
nimero 63, de marzo de 1927, que habia “sido designada Organo en Espa-
fia” de la Liga Internacional de Educacion Nueva y su director, Luzuriaga,
“miembro de aquel Comité Internacional”. En el ntimero siguiente, el 64, de
abril de aquel mismo afio, dicha revista traducia el texto de bienvenida de
Adolphe Ferriere, publicado en Pour I'Ere Nouvelle, a”dos hombres eminen-
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tes” y dos nuevas revistas y paises. Los dos hombres eran Lombardo-Radice
y Luzuriaga: Las dos revistas L' Educazione Nazionale y la Revista de Pedago-
gia. Los dos paises, Italia y Espafia. Al hacerlo, recordaba que la Liga no
podia calificarse de “federacién” o “asociacién”, sino més bien de “enlace
entre los educadores que se interesan, teérica o practicamente, por la educa-
ciénnueva”s,

Bste articulo analiza, en primer lugar, el importante papel representado
por la Revista de Pedagogia en 1a difusién y recepcion en Esparia de las ideas,
obras, instituciones y actores de la educacion nueva, asi como sus conexio-
nes y relaciones con este movimiento internacional. Asimismo, al mostrar el
tipo de interpretacién o versién de la educacién nueva que dicha revista
contribuyé a difundir en Espafia, expone la concepcion que su director,
Luzuriaga, tenia de la misma, la evolucién que experiment6 dicha concep-
cién desde 1927 hasta 1958, un afio antes de su muerte en el exilio argentino,
y las relaciones entre dicha concepcion y la que asimismo tenia de la Historia
de la Educacién.

Pestalozzi y la “representacién” en Espafia del movimiento
de la educacién nueva

En febrero de 1927 tendrian lugar en Espaia diversos actos conmemora-
tivos del centenario del fallecimiento de Pestalozzi. Dicho centenario, polé-
mico por varias razones, proporciona algunas claves para entender los inte-
reses personales y corporativos que estaban detras de la pretension-de obte-
ner en Espafia la “representacion” oficial o formal de Ia Liga Internacional
de Educacién Nueva que se habia constituido en 19214,

Pocos meses antes, el 19 de noviembre de 1926, habia tenido lugar en
Madrid una reunién convocada por la Revista de Pedagogia, a la que habian
asistido profesores de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, di-
rectores de grupos escolares y maestros de la capital, con el fin de organizar
una serie de actos conmemorativos del centenario del fallecimiento de al-
guien a quien, tanto los convocantes como los asistentes, consideraban uno
de los mds destacados precursores del movimiento de la educacién nuevas.
Una pretensién en la que, por lo demds, venian a coincidir con la que Adolphe
Ferriere ofreceria en febrero de 1927 desde las paginas de Pour I'Ere Nouvelles.

Poco después, cuando ya era conocida la iniciativa de la Revista de Peda-
gogia en relacién con la conmemoracién de dicho centenario, una recién
constituida Sociedad de Amigos del Nifio, proyectaria, con el apoyo de la
embajada suiza, otra serie de actos conmemorativos cuya organizacién se

encargaria a una comision presidida por Rodolfo Tomés y Sa@per, es c.lecir,
por otro ex alumno, como Luzuriaga, de la Escu_ela de Estudios S‘upen.ores
del Magisterio, profesor de escuelas normales y asimismo, como Luzuriaga,
bien relacionado con Adolphe Ferriere.

En el fondo, como ha sugerido Maria del Mar del Pozo, lo que subyacia
tras este doble intento de protagonizar los actos conmemorativos del cente-
nario del fallecimiento del pedagogo suizo, era, entre otros aspectos, el darse
a conocer en el exterior a fin de “conseguir la representacién en Espafia de la
Liga Internacional de Educacién Nueva” utilizando a Pestalozzi como ”sa%«
voconducto”. De ahi que al mismo tiempo que se publicaban en su integri-
dad en Pour I'Ere Nouvelle los proyectos y manifiestos iniciales, en relacién
con dicho centenario, del grupo aglutinado en torno de la Revista de Pedfzgo—
gia®, se incluyera una nota suelta, probablemente remitida por Tomas y
Samper, en la que, de modo sucinto, se informaba sobre algunos de los actos
conmemorativos organizados por la Sociedad de Amigos del Nifio.

En dltimo término Ferriére intentaria contentar a los dos candidatos a

ostentar la representacién en Espafia de la Liga Internacional de la Educa-
cién Nueva. Aunque Ferriére serfa, junto con Petersen, el autor extranjer? con
mayor nimero de articulos (ocho) publicados en la Revista de~Ped'agogza ~la
mayoria a partir de 1929~ de hecho sélo publicaria un pequerio libro d.e 86
paginas en la editorial de esta revista ~La ley biogenética y la/escuelu actz.vua
Sus principales obras serian publicadas por la editorial Beltran' y traducidas
por Tomas y Samper®. Sin embargo, como ya se ha dicho, la Revista de Pedago-
gia seria designada en febrero-marzo de 1927 “organo” y portavoz en Espa-
fia de la Liga Internacional de Educacién Nueva, pasando a formar parte su
director, Luzuriaga, del Comité Fjecutivo de la misma, quien en abril de ese
mismo afio convocaria la reunién constitutiva de la seccién espafiola de la
mencionada Liga. Una seccién entre cuyos miembros no se hall.aba desde
luego Tomds y Samper, sino quienes unos meses antes, en nov1err.1bre de
1926, habian asistido a la reunién convocada por lamencionada revista con
el fin de organizar una serie de actos conmemorativos del centenariq dela
muerte de Pestalozzi®. ;Cudl serfa el papel desempefiado por la Revista de
Pedagogia como érgano de expresién y portavoz en Esparia de la Liga Illtelj~
nacional de Educacién Nueva? ;Cual seria su concepcién sobre dicho movi-
miento internacional? Responder a ambas preguntas exige conocer, siquiera
de un modo sumario, cuél fue la aportacién de su director, Luzuriaga, a la
difusion en Espafia de las ideas de la educacién nueva, asi como a su visién
dela misma.
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Lorenzo Luzuriaga y la educacién nueva

Lorenzo Luzuriaga (Valdeperias, 1889 - Buenos Aires, 1959) serfa, con
independencia de su Jabor como director de la Revista de Pedagogia, uno de
los mas destacados representantes, difusores y divulgadores en Espafia y
América Latina de las ideas de la educacién nueva como publicista y autor
de diversos libros y articulos en revistas y enla prensa diaria. Alumno de [a
primera promocién (1909-1912) de la Escuela Superior del Ma gisterio, como
sumujer Marfa Luisa Navarro, seria pensionado por la Junta para Amplia-
cién de Estudios para cursar estudios en Alemania (Jenay Berlin) durante el
curso 1913-1914. A su regreso serfa nombrado inspector agregado al Museo
Pedagégico Nacional. Desde este puesto y con el aval del Museo Pedagégico
publicaria, entre otrags obras, cuatro voltimenes sobre la situacion y reformas
de la ensefianza primaria en diversos paises de Europa y América® y, a
partir de 1921, desde el que apareceria como el difusor méas relevante de las
ideasy practicas de la educacion nueva, en especial en lo relativo a la escuela
Unica o unificada, la escuela activa y las llamadas “escuelas de ensayo y
reforma”'2. Una labor que continuaria después desde la editorial de la Repis-
ta de Pedagogia®y afos m4s tarde, durante su exilio en Ia Argentina, en la
Universidad de Tucuman y con la editorial Losada de Buenos Aires,
En palabras de Herminio Barreiro, uno de los mejores conocedores de la

Una “filosofia” de Ia educacion articulada en torno delos términos de escue-
la dnica (en otras ocasiones dirfa unificada), activa, ptiblica y laica’, que
constituia todo un programa politico-educativo que inspiraria, primero, las
Bases para un programa de instruccion piiblica que Luzuriaga redactaria parael
XICongreso del Partido Socialista Obrero Espariol celebrado en 1918 (y que
serfan aprobadas por el mismo) y, afios mas tarde, la Constitucién de 1931 y
la politica educativa del primer bienio republicano (1931-1933).

La Revista de Pedagogia (1922-1936): objetivos, propésitos y
caracteristicas generales

Taly como se decia en una breve nota inserta en el dorsode laportada, Ia
Revista de Pedagogia fue creada con el proposito de dar a conocer y reflejar
“con espiritu cientifico” Io maés relevante de] “movimiento pedagdgico con-
tempordneo”’s, Egta empresa intelectual en la que colaborarian
institucionistas (personajes relacionados con la Institucién Libre de Fnge-

fianza), intelectuales socialistas, miembros de Iaﬂ Hamada "geg@ ra?i(’)‘n de
1914” (la de Ortega y Gasset, Azafia, la revist? Esparia y el dl.arj,o l;;{ Sol) y
educadores y pedagogos renovadores, pretend ia,.ademas, u%nr t.eona' O re-
flexion y praxis, ideologia y accién, andlisis cien t‘iflC/() y QXle‘I]@I‘lClE}S e inno-
vaciones escolares. Dirigida sobre todo, aungue no solr:), al magltstefm. prima-
rio y ala reforma de la primera ensefianza, en‘tremezclo de forma 1‘1a}b11 gl 5ug,
péginas los articulos tedrico-cientificos, escritos p(/)r fos aut?res m;js 31g1?,1f1~
cativos de la pedagogfa de su tiempo, con otros de indole mais prac:uc‘a, aten-
tos a los problemas diarios de la escuela y de la el'tsgﬁanza. Supo unir sab'er
préctico y saber cientifico, la peda gogia como practica o arte y como ciencia,
De ahiel buen niimero de inspectores de primera ensefianza (39), profesores
de escuelas normales (27), maestros-directores (25) y maestros (75) que cola-
boraron escribiendo articulos, resefias o notas” o difundiendo algunos de
sus 4.000 ejemplares de tirada entre los maestros o los alumnos de las escue-
las normales. |
La Revista de Pedagogia no fue sélo una revista. Fn su ntimero 28, o}e abrjl
de 1924, se anunciaba la publicacién de una “nueva serie escolar do libros”.
Nacia asi una editorial que durante sus catorce afios de existena/a, hasta
1936, llegaria a publicar 142 titulos ~alguno de los cgales‘.alcanz-arla has%a
cuatro, cinco y seis ediciones— agrupados en 18 colecciones. Ia idea habf{a
sido ya expuesta en el nimero 14, de febrero de 1923, como/so}uaon para que
los suscriptores pudieran disponer de “trabajos metodolégicos de caracter
practico” que desarrollaran materias del programa escolar con unﬂa ex.ten~
s16n que superaba la que era habitual en los articulos de la r?v1s'ta. Est;a idea
inicial seria, sin embargo, el origen de un vasto programa edltor}al de indole
no s6lo préctica sino también teérica y cientifica. De este modo/ ]Qnt?’ c”on 1{33
series o colecciones de tipo escolar y préctico (“Serie metodolégica”, “Serie
escolar”, “Programas escolares”, “Los libros de la escuela. Lec-tu%‘alsi e/?c01§~
res”, “La escuela activa. Textos escolares”, “Cuadernos de Frabijo‘ , 'Ser1e
didéctica”) aparecerian otras de caracter mas tedrico-cientifico (“Biblioteca
de informacién”, “Biblioteca pedagogica”), histérico-cultural (“Nuevos tei<-
tos bilingties”, “La pedagogia clasica”), politico-legislativo (“La pfedagog1f;1
social y politica”, “Coleccién legislativa escolar”) o, de un modo maf especi-
fico, relativas al movimiento internacional de Ia educacién nueva (“La nue-
va educacién”, “La pedagogia contempordnea”, “La practica de la gduca~
cidnactiva. La educacién activa”) muchos de cuyos titulos serian reed1ta.do's
con igual éxito en la Argentina en los afios 40, 50 y 60 del siglo XXy constitui-
rian la base inicial de la “Biblioteca Pedagodgica” de la editorial Losada de
Buenos Aires que dirigiria, en el exilio, Lorenzo Luzuriaga.
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Colaboradores espaifioles y extranjeros de la Revista de
Pedagogia ,

De entre los colaboradores espatioles de la Revista de Pedagogia el mayor
nimero de contribuciones corresponde a su director-fundador, Luzuriaga, y
a su esposa, Maria Luisa Navarro (112 y 98, respectivamente). Una buena
parte de los restantes colaboradores eran profesores de la Escuela de Estu-
dios Superiores del Magisterio (7) o, sobre todo, habian sido alumnos de
dicha institucién (33). Ademés, en bastantes casos (66) habian sido pensio-
nados por la Junta para Ampliacion de Estudios con el fin de ampliar sus
conocimientos en el extranjero. En cuanto a su profesion, como ya se dijo,
eran en su mayoria inspectores de ensefianza primaria (39), profesores de
escuelas normales (27), maestros-directores (25) y maestros (75).

Las colaboraciones extranjeras (97 autores, 44 de los cuales, una vez pu-
blicado su primer articulo en la revista, pasarian a figurar como “colabora-
dores” en la contracubierta, tras el director y los redactores) difieren en su
conjunto de las espafiolas. Tienen otro signo. Proceden en su mayor parte de
profesores universitarios (32) o ligados, de una u otra manera, a institucio-
nes de investigacién y renovacién educativa. Los inspectores (3), profesores
de escuelas normales (6), directores (7) y maestros (0) —sobre todo estos tilti-
mos~- son, en contraste, los grupos profesionales con una representacién
mas reducida o inexistente. La lectura de los nombres de los autores extran-
jeros que colaboraron con sus articulos en la Revista de Pedagogia (por lo
general expresamente redactados para la misma) muestra como sus lectores
tuvieron acceso a practicamente todos los nombres més relevantes de la pe-
dagogia de su tiempo. Un andlisis més de/tenido revela, asimismo, cOmo aun
dentro de la diversidad de orientaciones, tendencias y profesiones ~psicélo-
gos, médicos, pedagogos, filésofos, inspectores de primera ensefianza, direc-
tores de escuelas de ensayo y reforma-, la revista buscé, para que sus lectores
pudieran conocer de forma directa sus ideas y opiniones, a los fundadores
de instituciones, centros de innovacién educativa y revistas —en especial a
las insertas en el movimiento de la educacién nueva-, asi como a quienes
habian ocupado, en sus paises, cargos de responsabilidad en el 4mbito de la
educacién.

En cuanto a la institucién de procedencia, destaca el predominio del Ins-
tituto Juan Jacobo Rousseau de Ginebra (Claparede, Bovet, Ferriére y el en-
tonces joven Piaget que publica su primer articulo en la revista, “El naci-
miento de la inteligencia en el nifio”, en 1926) y de la Universidad de Colum-
bia de Nueva York (Dewey, Kilpatrick). Y por paises, ademés de Suiza, la
presencia de Italia (Credaro, Gentile, Lombardo-Radice, Montessori, Vidari),

Bélgica (Decroly, Demoor, Sluys, Hamaide), Estados Unidos (Parkhurst,
Washburne ademaés de los ya citados Dewey y Kilpatrick) y sobre todo la
pedagogia alemana (Cohn, Jaensch, Kerschensteiner, Krieck, Lehman,
Li.pmann, Messer, Oestreich, Petersen, Spranger, Stern, Tews, Wolff y
Wyneken).

Dentro de esta diversidad de paises, ciudades, instituciones y tendencias
sobresale una concreta: la de la educacién nueva. La relacién de autores
extranjeros con tres o mds colaboraciones no deja lugar a dudas sobre las
preferencias de la revista:

o 8articulos: Ferriere y Petersen.

e 7articulos: Dewey.

e 6 articulos: Washburne y Claparede.

e 5articulos: Cousinet, Kilpatrick y Montessori.

s 4 articulos: Decroly, Lipmann y Messer.

e 3articulos: Adams, Kerchensteiner, Krieck, Lombardo-Radice, Piaget,

Profit, Spranger y Wyneken.

No sélo la mayoria de los nombres citados se integran en el movimiento
internacional de la educacién nueva, sino que entre ellos se hallan los perso-
najes mas representativos del mismo. De ahi el interés por conocer algo mas
sobre las relaciones entre dicho movimiento y la Revista de Pedagogia.

La Revista de Pedagogia y la Liga Internacional de
Educacion Nueva

Ni siquiera en su fase de institucionalizacion, tras la fundacion de la Liga
Internacional de Educacién Nueva en el Congreso de Calais de 1921, este
movimiento internacional elaboré un sistema rigido de principios, organiza-
cién e ingreso en el mismo. Para Luzuriaga y la Revista de Pedagogia —tal y
como se decia en una nota inserta en el nimero 63 de marzo de 1927 en el que
se informaba a los lectores que la revista habia sido designada “6rgano en
Espafia” de dicha asociacién—la Liga no imponia a sus asociados “un dog-
ma pedagdgico o una doctrina determinada”. Era “mdés bien una asociacién
de educadores de todo el mundo que tratan de buscar nuevos ideales y méto-
dos pedagogicos que se adapten a las condiciones de nuestro tiempo”. De
ahi la diversidad de experiencias y metodologias dentro de un “espiritu
comun de investigacion e innovacién”?.

Las relaciones entre la Revista de Pedagogia y la Liga y el movimiento
internacional de la educacién nueva fueron constantes. Antes de que se con-
virtiera en portavoz en Espafia de la Liga en marzo de 1927, la revista habia
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ya informado a sus lectores sobre sus actividades y sobre los congresos cele-
brados en Montreux en 1923 y en Heidelberg en 1925. Después de marzo de
1927 dedicaria a dicha finalidad, con cierta regularidad, su altima pagina.
Incluso un nimero —el 70, de octubre de 1927~ fue destinado con cardcter
monografico al IV Congreso Internacional de Ia Educacién Nueva celebrado
en agosto de ese mismo afio en Locarno con el titulo de “El sentimiento de
libertad en la educacién”. Ademas, en el nimero 100, de abril de 1930, la
revista informaba sobre la constitucién, bajo la presidencia de honor de Ma-
nuel B. Cossio y la efectiva de Luzuriaga, de la Liga Espafiola de Educacion
Nueva “afiliada a la Internacional de su nombre”? . Sus estatutos, una vez

aprobados, se incluirian en la dltima pagina del ntimero de junio de dicho

ano® y la revista pasaria en lo sucesivo a informar de sus reuniones y activi-
dades.

Pero donde de un modo mas directo y efectivo tendrian lugar ciertos cam-
bios, con vistas a la difusién de las ideas, experiencias y propuestas de la
educacién nueva, serfa en la editorial de la Revista de Pedagogin que habia
iniciado sus publicaciones tres afios antes de que, como tal revista, fuera
designada “6rgano en Espafia” de la Liga Internacional de dicho nombre. Fs
cierto que antes de 1927 se habian empezado a publicar dos series, la “Biblio-
teca pedagogica” en 1924 y la “Pedagogia contemporanea” en 1925, de las
que la primera estaba destinada, casi en su totalidad, a dar a conocer algu-
nos autores basicos de la psicologia y pedagogia alemana y centro europea
(Lipmann, Messer, Adler, Wickert, Pfister, Cohn, Petersen) y la segunda a
algunos de los autores més relevantes de la educacién nueva (Dewey,
Kerchensteiner, Claparede, Wyneken, Decroly, Montessori, Lombardo-Radice,
Ferriere). Pero seria a partir de su designacion como “organo” de la Liga en
Espaiia cuando la Revista de Pedagogia llevaria a cabo un giro en esta produc-
cion editorial con dos series nuevas: “La nueva educacién” iniciada en 1927
y “La préctica de la educacién activa. La educacién activa” cuyo primer
volumen apareceria en 1929. Un giro y unas series completadas con otras
como “La escuela activa. Textos escolares” de 1928, “Cuadernos de trabajo”
de 1932 y “Serie did4ctica” de 1936, a través de las cuales algunos de los
inspectores, profesores y maestros renovadores, que solian colaborar en la
revista, trataban de llevar a la practica del aula los cambios que en el dmbito
de las didacticas especificas de las diferentes materias escolares implicaban
los principios, ideas y propuestas metodoldgicas de la educacién nueva. En
ultimo término, otra serie, los “Cuadernos de pedagogia experimental y psi-
cologia delnifio”, anunciada en 1936, en la que se pretendia traducir y publi-
car algunos de los libros editados por el Instituto de Ciencias de la Educa-
cion de la Universidad de Ginebra, y en la que solo llegaria a publicarse EI

sentimiento de inferioridad en el nifio de Claparede, serfa interrumpida por la

‘misma guerra civil que acabarfa con la Revista de Pedagogia llevando al exilio

exterior o interior a la casi totalidad de sus redactores y colaboradores.

¢En que consistio el giro editorial experimentado en 1927? Basicamente
en que, aunque es posible encontrar algin autor extranjero en las dos series
indicadas —“La nueva educacion” y “La practica de la educacién activa. La
escuela activa”—, la mayor parte de los libros publicados en ellas fueron
escritos por redactores y colaboradores espafioles de la revista que, de este
modo, trataban de informar a sus lectores de la diversidad de ideas, mé todos,
experiencias y propuestas que se hallaban tras lo que de un modo un tanto
amplio o general se llamaba la educacién nueva. De la difusion y el éxito
editorial de estas dos series no hay duda. Tras los libros de las primeras
series ~la “Metodoldgica”, la “Escolar” y los “Programas escolares”, inicia-
das en 1924 y 1925~ con su énfasis en los aspectos précticos y metodologicos
de la ensefianza de las diferentes disciplinas o materias, que en 1936 habian
alcanzado dos, tres, cuatro, cinco y hasta seis ediciones, muchos de los in-
cluidos en las dos series destinadas a difundir las ideas y propuestas de la
educacion nueva, andaban ya en 1936 por la segunda, tercera o incluso
cuarta edicion. En especial (si se deja a un lado el libro de Luzuriaga sobre
Concepto y desarrollo de I nueva educacién, de indole mas general, con el que se
abria la serie “Lanueva educacion”) aquellos relacionados con el método de
proyectos®, el plan Dalton™, o los métodos e ideas de Montessori® y sobre
todo Decroly®. De este modo, no sélo desde las paginas de la revista, sino
también mediante los libros de su editorial, los lectores pudieron conocer
tanto algunas de las obras mds representativas de los autores mas destaca-
dos del movimiento de la educacién nueva como los tan diversos aspectos,
ideas, métodos y propuestas que abarcaba dicha denominacién?. Y en este
tltimo caso a través, por lo general, de inspectores, profesores de escuelas
normales, maestros-directores y maestros espafioles que, de este modo, in-
tentaban difundir y llevar a las aulas la educacion nueva.

La Revista de Pedagogia, Luzuriaga y su concepcién de la
educacién nueva y de la Historia de la Educacién (1927-1958)

Taly como se ha advertido, aquello que para la Revista de Pedagogia carac-
terizaba al movimiento internacional de la educacién nueva era “un experi-
mento comun de investigacion e innovaciéon” que no imponia a sus asocia-
dos un “dogma pedagdgico o una doctrina determinada”, pero que, desde
una amplia diversidad de instituciones, experiencias, metodologias y pro-
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puestas, trataba de buscar “nuevos ideales y métodos pedagdgicos” adap-
tados a la “condiciones” de su “tiempo”?. Esta caracterizacion tan amplia,
ecléctica y, si se quiere, pragmatica, habida cuenta de las tendencias a veces
opuestas o contradictorias que coexistieron en su seno, de la ambigiiedad o
diversidad con la que fueron entendidos algunos de sus postulados bési-
cos, como el de la escuela activa, y de la transformacién o evolucién que
experiment6 este movimiento en su medio siglo de existencia®, era la que ya
en 1927 tenia del mismo el director de la Revista de Pedagogia, Lorenzo
Luzuriaga, y, por extensién, la casi totalidad de sus redactores y colabora-
dores espafioles.

En el prélogo y en las primeras paginas de las dos obras que Luzuriaga
publicé en 1927 y 1928, siendo director de la Revista de Pedagogia, con el fin
de dar cuenta de lo esencial del movimiento de la educacion nueva, ya indi-
caba la dificultad que representaba ofrecer “una visién de conjunto” del
mismo. Una dificultad que él achacaba a su “complejidad”, a la ausencia de
distancia temporal y la “carencia de trabajos” que expusieran “de un modo
global y sintético el desarrollo de la nueva educacién”. En tiltimo término,
esta “nueva educacion” no era mas que la version actual y reciente de una
tendencia mas amplia a la “innovacién pedagdgica” de la que la historia de
la educacién podia ofrecer otros ejemplos®. De ahi que en ambas obras,
aunque de modo mds extenso en la segunda, se limitara, como el mismo
dijera, a sintetizar y a veces extractar lo fundamental de lo que habian escrito
o de lo que eran y hacian los autores (Dewey, Kerchensteiner, Claparede,
Ferriere, Cousinet, Montessori, Wyneken) y las instituciones y asociaciones
que protagonizaban dicho movimiento. Asimismo distinguia, en el caso de
las instituciones, entre las “escuelas nuevas”, de indole privada y dedicadas
con preferencia a la ensefianza secundaria, y las “escuelas de ensayo y refor-
ma”, de caricter publico y destinadas a la educacién primaria, e inclufa,
entre las asociaciones que integraban este movimiento internacional, no s6lo
a la Liga Internacional de Educaciéon Nueva sino también a la “sociedad
pedagégica” La Nueva Educacién (“La Nouvelle Education”) fundada en
Francia por Guéritte y Cousinet en 1921, la Liga de Reformadores Radicales
de la Escuela (“Bund Entschiernerschulreformer”) creada en Alemania en
1919 por inspiracién de Paul Oestreich, y la Asociacién de Educacién Pro-
gresiva (“The Progressive Education Association”) fundada en Estados Uni-
dos en 1919.

Afios mas tarde, desde el exilio argentino, Luzuriaga disponia ya de una
cierta distancia temporal y de la visién de conjunto necesaria para ofrecer
una vision mas extensa y ajustada de lo que habia sido y de lo que era el
movimiento de la educacién nueva. Este seria el propésito de su obra La

educacion nueva, cuya primera edicidn seria realizada por la Universidad de
Tucumdan (Argentina) en 1942y que después, con pequefias modificaciones,
serfa reeditada por la editorial Losada de Buenos Aires alcanzando al menos
su octava edicién en 1967.

Flinterés de esta obra reside no tanto en su contenido como en sus prolo-
gos a las ediciones de 1942 y 1958, esta ﬁ%hma aparecida u’n aflo ant(‘es desu
muerte. En cuanto al contenido, Luzuriaga, tras un capitulo destinado a
ofrecer un “desarrollo histérico de la educacion nueva”, exponia sucesiva-
mente sus ideas basicas (actividad, vitalidad, libertad, individualidad y co-
lectividad)?!, sus métodos, las instituciones educativas a las que hfabia dad.o
lugar en cada pais y las reformas educativas emprendidas, bajo la 1r}fluenc'1a
del movimiento de la educacién nueva, en Rusia, Alemania, Austria, Ttalia,
Espaiia, Bélgica y Francia. De todos estos capitulos serfa en el relativo a %o_s
métodos donde Luzuriaga ofreceria una clasificacion que mostraba la difi-
cultad de integrar en un mismo movimiento o tendencia el principio de indi-
vidualidad y el de colectividad o los de autonomia y libertad con los de
sociedad y cooperacion. De ahi que en una clasificacion siempre discutible,
como cualquier otra, distinguiera los métodos de “trabajo individual.”
(Montessori, Mackinder, Plan Dalton), de los de “trabajo individual colecti-
vo” (Decroly, Winetka, Howard), “trabajo colectivo” (método de proyectos,
ensefianza sintética o global, Freinet), “trabajo por grupos” (trabajo por equi-
pos, Cousinet, Plan Jena), y “de carécter social” (cooperativas escolares, au~
tonomia de los alumnos, comunidades escolares).

En el primero de los prélogos, el de 1942, escrito en plena Il guerra mun-
dial y tras el fracaso, vivido y sufrido de un modo personal, de la experiencia
republicana espafiola, Luzuriaga volvia a insistir en las dificultades que
presentaba la tarea de ofrecer una vision general del movimiento dela educa-
cién nueva: ausencia de trabajos similares, al menos en espafiol; no distan-
ciamiento temporal suficiente; y el hecho de que se tratara no de un “sistema
cerrado” sino de “un movimiento” del que no se habia dado una “definicion
univoca y definitiva” y del que existian “toda clase de interpretaciones y
valoraciones muchas veces contradictorias”. Su posicion, sin embargo, era
optimista. Para Luzuriaga “el movimiento general” de innovacién no co'rria
“ya graves peligros, al menos en el orden pedagdgico”: “Si por los criticos
momentos, decia, que vive hoy el mundo parece que la nueva educacion ha
sufrido una demora en su marcha, ésta es puramente ocasional, momenta-
nea, y el navio seguira su ruta con la misma velocidad tan pronto como la
verdadera paz vuelva al mundo” . En 1958, en un prélogo especificamente
escrito para la 5" edicién de esta obra, seguia afirmando que desde 1942 “la
educacién nueva ha seguido haciendo conquistas y progresos” de los que
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dicha edicion pretendia dar cuenta. Pero a continuacion distingufa entre e]
orden de las ideas pedagoégicas y el de la realidad escolar: “Aunque ya es
general su reconocimiento, las ideas y los métodos de la nueva educacién
contintian sin ser aplicados en algunos paises, y en otros, como los totalita-
rios, han sufrido retrocesos”. Y conclufa con otra frase contemporizadora,
contradictoria con la anterior y vagamente optimista: “Pero en general puede
decirse que han sido adoptados [dichas ideas y métodos] por los paises de
Occidente”,

¢COmo habia llegado Luzuriaga a dicha conclusién, qué concepcién im-
plicaba sobre la educacién nueva y qué consecuencias tenia dicha concep-
cion para la Historia de la Educacion?

Para Luzuriaga, todo este “entrecruzamiento” de ideas e instituciones
diversas que caracterizaba a la educacién nueva revelaba “la existencia de
un espiritu comtin a toda la época” asi como una “serie de coincidencias en
el tiempo”*. Dicho “espiritu comun” podia ser definido como “un movi-
miento, una tendencia constante hacia ideas y métodos cada vez més perfec-
tos” o, mejor atn, como “una conjunciéon de movimientos encaminados a
perfeccionar y vitalizar la educacién existente en nuestro tiempo”. La “nue-
va educacién” no podia ser “algo estatico y conquistado de una vez para
siempre”, sino un movimiento, nunca completado, de renovacién, innova-
cién, ensayo, perfeccionamiento y reforma no sometido, por tanto, a “dog-
mas o credos, 0 aideologias rigidas, invariables”® . Un movimiento, adem4s,
que al proclamar el “respeto a la futura personalidad del nifio” vy “s6lo”
querer “fomentar el desarrollo y la madurez de éste, sin asignarle ni impo-
nerle fines trascendentes a é1”, habia tratado en principio de mantenerse
alejado “de toda ideologia politica, econémica, social y confesional”. Un
intento vano ya que “frente a esta actitud de respeto, los beligerantes de la
politica han pretendido llevar a su campo las ideas e instituciones de la
educacion partidista, y de aqui ha surgido el conflicto a que se halla someti-
da hoy [la educacion nueva]”. A su juicio, tanto los “regimenes politicos
autoritarios” (el fascismo italiano y el nazismo alemdn) como los “proleta-
rios” (el de la URSS, donde las ideas de la educacién nueva inicialmente
introducidas por Lunacharsky y Blonsky, entre otros, habian sido abando-
nadas en favor de una educacién autoritaria, proselitista y tradicional) ha-
bian transformado y adaptado algunas de las ideas y métodos de la educa-
cion nueva tergiversando y traicionando su espiritu y sus propdsitos. De
hecho, decia, “los maximos defensores de la educacién nueva” se hallaban
en “los paises de régimen politico democratico” reducidos, en los afios 40, a
“los pueblos anglosajones y al gunos hispanoamericanos”. Era en ellos don-
de, “al conservar en su educacién las ideas de libertad, autonomia, respeto a

la individualidad, comunidad libre, etc., han seguic.io ma:f};i:e:?iendo la i‘.deom
l(lngia que aquélla venia practicando desiile sUs C.O]T.Ilel.l.ZOt’:/ . ;T(-)lo S[ue, L(;mg
reaccion frente a “las concepciones politicas totahtamas‘ K esto.s },D,ue : ‘05
habian acentuacdo “el principio democratico en.la e'd}lcacl(.)n nu.eva ha:.[a 191
punto de que ya no bastaban el “respeto a la 11n,d1v1duahda,d, mfan’gl y la
“liberacién de toda ideologia trascendente”. Con la educacion prete.ndlan
también transmitir “las ideas democrétic?s, aunque/r}o en su fOI‘l’lTla ie 1m.p(?-
sicion y adoctrinamiento, sino en e‘1 eS}:)il‘ltLl dela cr1t1ca.¥ dela au’Ef) etelmfl'
nacién politica”. En sintesis, “el destm‘o (/1e. la ,feducacmji nui\;a: laP?rec1a
ligado en los afios 40 al “desarrollo historico 'de 'las dos ideo 2g1as ten
pugna”. De un lado estaban “los regimenes to'tahtarlos yla edeC,acx?g a1’1 1?’
ritaria”; de otro, “los regimenes democraticos y la edljcauorf 1.1 fer,c’\ 1
Luzuriaga confiaba en que la educ:aciéfn.nuczzzéa acabara “por triunfar” a
tiempo que lo hacian “las ideas democraticas”. o o )
La “nueva educacion” asi entendida, como espiritu, .rn()Vlml‘e,nto o ten
dencia siempre inacabada hacia la innovacic’m,/la experimentacion y }a rcfn
forma, podia desde luego ser la “expresion més cabal d’e la educacion c];-
nuestro tiempo”, decia Luzuriaga desde el exilio argel.ntlilo, pero, como e
mismo afiadia, no era un “fendémeno privativo o peculiar” del mismo, sino
“comun a todas las épocas y a todos los pueblos”. Desde esta'pers.pectwa,
“la historia de la educaciéon no” era “en realidad més que la hl.stona fle los
movimientos innovadores que se han sucedido a lo largo dgl tiempo” y, en
este sentido, “la educacion nueva” era “el motor que ha'l 1mpulsado ala
historia de la pedagogia”. Sélo aquello que car.r}bia tiene hl.storla, d.e tal for-
ma, concluia, que “si no fuera por la afloracién de esas innovaciones no
habria en la educacién diferencias histéricas y en reahda.d no habga h'lStO~
ria”. En definitiva, “la historia de la educacién” no era sino “la historia de
los movimientos de la educacién nueva” . A 1
Este planteamiento tenia una doble consecuencia. Afe.cfaba tanto a la
idea o concepcién de lo que habia sido y lo queera la educacm? nueva c;rr;o
a lo que constitufa el niicleo bésico de la historia de la edg/cacmn o de ?
pedagogia: la innovacién y el cambio. En Cuant'o a 1§ ec}u'cacmn nueva, por
que ésta era considerada, desde una perspectiva hlstor%c/a, como el, rrTOVk
miento a favor de la innovacién y el cambio en la educe.icmn caracten?’n.co o
propio de los afios finales del siglo xixy de la primera mitad del xx. En ultl'n}o
término, s6lo esta tendencia a la experimentam(’)rp la reforma y la mnovac%on
era la que conferia identidad a un movimlentf) ta'n diverso en .s,us
formulaciones tedricas y practicas. En cuanto a la hlSt(?l:la de la eflulcamon,
porque al situar la cuestion del cambio y de la innovacién en el Iguc leo ;:z:;_
tral de sus preocupaciones, inevitablemente atraia la atencion sobre las
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tinuidades, sobre el hecho, como decfa Luzuriaga, de que “no todos los mo-
vimientos que aparecen como innovadores sean en realidad nuevos, pues
muchos de los que se presentan como tales no son mas que modificaciones o
supervivencias de situaciones pasadas”, sobre el ritmo irregular de las inno-
vaciones siempre sometidas a “adelantos y retrocesos” a “exaltaciones y
depresiones”, y sobre lo habitual de las situaciones hibridas ocasionadas
por la difusién incompleta parcial de lo nuevo y la persistencia de lo viejo.
Pese a ello su visién de esta historia, y con ella de la educaciéon nueva, era
claramente optimista: los “movimientos innovadores”, las “nuevas ideas”,
sillevaban en si el “sello de la autenticidad”, es decir, sino eran “simulacio-
nes o imitaciones”, siempre acababan por “triunfar” y por “imponerse, de
unau otra manera, a todos”*. Una visién optimista que probablemente tenia
su origen mds en su talante emprendedor y en sus caracteristicas vitales que
en un analisis desapasionado de la realidad.
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fa (1922-1936), Pamplona, EUNSA, s.a. ’ N
5 8 Carecemos de informacion sobre las finanzas —ingresos, gastps y be'neflciosw dg l‘a
Revista de Pedagogia. En todo caso hay que advertir que en sus paginas se {1@1}1121 pl‘lbllClﬂ
dad de libros de texto y material de ensefianza y que, junto con la revista, existié un Centro
de Estudios Pedagégicos dirigido por Lorenzo Luzuriaga y otro 1llsp§ctoF y co{aboradqr
habitual, Fernando Sdinz, para la preparacién de oposiciones al .maglst‘erlo nacional pri-
marjo cuyos temas eran distribuidos y vendidos por la misma revista (véanse los anuncios
insertos en los nimeros 126, 128 y 130 del aio 1932). o Jeulos de

" Sea que se consideren colaboraciones, como aqui se “hace siguiendo los‘ célculos de
Elofsa Mérida Nicolich en fndice de Ia Revista de Pedagogia (1922-1936), op. cit., cua}lqul@r
tipo de texto firmado (articulo, resefia o nota), sea que sélo se .computer}l los alrtxcul(3§
aparecidos en la misma, como hacen Ignacio Alfaro y Helio Carpintero en L,a psxcg]ogla
en la educacién. Un andlisis a través de la Revista de Pedagogia (1?22—1936) , lgevzsta de
Historia de la Psicologia, 4-3 (1983), pp. 197-223, los resultados no difleren'sustancmlmente,
salvo para algtin colaborador particular como Marfa Luisa Navarro, habitual comentado-
ra de libros. . 5 ; ‘

 “La Revista de Pedagogia y la Liga Internacional de Educacién Nueva”, Revista de
Pedagogia, 63 (1927), p. 159. )

A (‘g’Lgiga Espaiiola de Educaciéon Nueva”, Revista de Pedagogia, 190 (1930), p. 191. El
Comité directivo, ademés de Cossio y Luzuriaga, lo formaban Américo Castro y Dolores
Garcia Tapia como vicepresidentes, Fernando Sdinz y Marfa Luisa Navarro como secreta-
rios, Victoria Zarate, como tesorera, y Victor Masriera, Antonio Ballesteros y Juan Sancho
como vocales. . )

# “Estatutos de la Liga Espafiola de Educacién Nueva”, Revista de Pedagogia, 102
(1930), p. 288. \ ’

B Ferrlljando Sainz, El método de proyectos (4 edicion) y El método de proyectos en las escuelas
rurales (2" edicién), Félix Marti Alpera, Ensayos del método de proyectos, M. E. Wells, Un
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programa escolar desarrollado en proyectos (2 edicién), Margarita Comas, El método de proyec-
tos en las escuelas urbanas. s .

* Fernando Séinz, El Plan Dalton (3" edicion), A. J. Lynch, EI trabajo individual en la escuela
segiin el Plan Dalton (2 edicién).

% Leonor Serrano, EI método Montessori (3" edicién).

* Antonio Ballesteros, El método Decroly (3* edicién), Clotilde Guillén de Rezzano, Los
centros de interés en la escuela (4 edicién), Ana Rubiés, Aplicacion del método de Decroly a la
enseiianza primaria (3* edicién).

? Desde libros sobre las escuelas nuevas italianas, estadounidenses, alemanas, rusas,
inglesas, francesas, belgas o escandinavas, hasta, ademads de los titulos ya indicados sobre
el método de proyectos, el Plan Dalton, Montessori y Decroly, libros sobre el Plan Jena, el
Plan Howard, la escuela del trabajo, el método Cousinet, el método Mackinder, el sistema
Winnetka, el método Freinet, la coeducacién, la ensefianza de la higiene y la nueva educa-
cién fisica e higiénica, las cooperativas y la cooperacion escolar, la nueva educaciéon moral,
estética o sexual, la nueva escuela ptblica, la escuela activa, la nueva enseiianza comple-
mentaria, las escuelas populares de estudios superiores, las reptblicas juveniles o, de un
modo mds general, la nueva escuela y la escuela renovada.

* “La Revista de Pedagogia y la Liga Internacional de Educacién Nueva”, op. cit.,
p. 159.

% Sobre el particular, entre otros trabajos de sintesis, véanse Marfa del M. del Pozn, “La
renovacion de los métodos de ensefianza: el movimiento de la Escuela Nueva”, en G,
Ossenbach (coord.), Psicologia y pedagogia en la primera mitad del siglo xx, Madrid, UNED,
2003, pp. 43-72, Anténio Névoa, “Regards nouveaux sur l’education nouvelle”, en N.
Charbonnel (coord.), Le don de la parole, Bern, Peter Lang, 1997, pp. 71-96, los dos articulos
de Daniel Hameline titulados “Les ‘écoles nouvelles’ (1889-1914) furent-elles les laboratoires
du renouveau du systéme éducatif?” y “Le cosmopolitisme de I’Education nouvelle 2
Pepreuve des nationalismes dans 1'Entre-deux-guerres”, incluidos en su libro L'éducation et
le miroir du temps, Lausanne, LEF, 2002, pp. 147-155 y 157-216, y las actas del coloquio
internacional sobre L'éducation nouvelle et les enjeux de son histoire, Bern, Peter Lang, 1995.

* Lorenzo Luzuriaga, La educacién nueva, Madrid, J. Cosano, 1927, pp- 9-10, y Concepto
y desarrollo de la nueva educacién, Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1928,
pp. 5 y 12-15. Esta dltima obra alcanzé cuatro edicionss.

® De acuerdo con dichas “ideas” Luzuriaga se atrevia a definir la educacién nueva
como aquella “educacién que aspira a formar la individualidad vital humana dentro de la
colectividad, en un ambiente de libertad, por medio de la actividad” (La educacién nueva,
Buenos Aires, Losada, 1964, 7* edicion, p. 29).

% Ibidem, pp 8-9.

% Ibidem, p. 11.

# Como Luzuriaga indicaba, Montessori y Decroly habifan abierto sus respectivas escue-
las el mismo afio, en 1907, y seria en el mismo afio, 1918, cuando se habia iniciado por
Parkhurst la aplicacién del Plan Dalton y se habian proyectado por Washburne las refor-
mas de Winnetka. Por otra parte, la mayoria de los representantes de la educacién nueva
habian nacido en el decenio que va desde 1870 a 1880, y seria en un solo decenio, entre
1909 y 1919, cuando se publicarfan algunas de las obras més importantes de este movi-
miento internacional (ibidem, p. 25).

* Ibidem, pp. 8, 24 y 27-28.

% Ibidem, pp. 166-172.

¥ Ibidem, pp. 14-15.

* Ibidem, pp. 15-17.

Algunos antecedentes sobre la presencia de la
escuela nueva en Chile durante el siglo xx*

Dr. Jaime Caiceo Escudero?

Resumen ‘

La presencia de la Escuela Nueva en Chile se inicia con el siglo; en efecto, en el
Congreso General de Ensefianza Publica realizado en 1902 se debaten, entre otros, lqs
planteamientos de la educacion pragmatica. Esta pedagogia estard inserta a lo largo del
siglo en otros debates (Congreso Nacional de Ensefianza Secundaria, 1912; discusion
parlamentaria sobre el Proyecto de Ley de Instruccién Primaria Obligatoria, 1912/1920,
entre otros) y especialmente en las diversas transformaciones educacionales que se dan
(Reformas de 1927, 1945 y 1965). Los principales representantes de esta Escuela que han
influido en el pafs han sido Montessori, Ferriére y especialmente Dewey. Los educadores
chilenos mas sobresalientes en esta linea pedagégica, entre otros, han sido José A. Encina,
Darfo Salas, Luis Gomez Catalan, Irma Salas, Alberto Hurtado, Roberto Munizaga; la
mayoria de ellos asumieron estos planteamientos desde una perspectiva laicista de la
educacién, salvo uno (Hurtado) que concilia los principios pedagdégicos del pensador
norteamericano John Dewey con la doctrina catélica. Algunos de ellos han sido destaca-
dos con el Premio Nacional de Educacion instituido por el Estado de Chile en 1979. A su
vez, las asociaciones de profesores también se han destacado por asumir, promover e
impulsar esta pedagogia.

El objeto de esta ponencia es exponer la evolucién de la Escuela Nueva a lo largo del
siglo xx en Chile, destacando a sus principales representantes, tanto institucionales como
individuales. Para ello se ha recurrido al método histérico, destacando fuentes primarias
y secundarias. :

Abstract

The presence of the school in Chile started together with beginning of the century.
Indeed, in The Congress of General Education that took place in 1902 it was discussed,
among others, the approach of the pragmatic education. This pedagogy would be immersed
throughout the century, in different debates (Nacional Congress of secondary education;
1912; parliamentary debate on The Law Project about primary and compulsory education,
1912/1920, among others) and specially in the diverse educational transformations which
gave as a result the reform of 1927, 1945 and 1965) the main representatives of this school
that have had influence on the couniry have been: Montessori, Ferriere but specially Dewey.
The most outstanding Chilean educators in this pedagogical line have been José A. Encina,
Dario Salas, Luis Gémez Catalan, Irma Salas, Alberto Hurtado, Roberto Munizaga; Most
of them assumed those approachs from a secular point of view in the educacional fiel.
Except from one of them, Hurtado who harmonized the pedagogical principles of the
North American thinker John Dewey with catholic doctrine. Some ofthem, have benn
awarded with the National prize of Education given by the Chilean State in 1979. At the
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