Sembrar abecedarios donde se siembran los
trigales: la educacién rural santafesina en el
discurso del primer peronismo (1946-1955)

Alberto Pérex’

Resumen

La promoci6n de la educacién rural ocup6 un lugar importante en los discursos y en
el accionar de los gobiernos peronistas santafesinos del periodo 1946-1955.

Su analisis nos permite identificar un discurso reparador, preocupado por asegurar
igualdad de oportunidades a sectores excluidos por razones sociales o geograficas.

Junto a ese discurso general, identificamos dos lineas argumentativas contradictorias,
que se enlazan con dos problematicas del ambito rural. :

Una linea, vinculada a la cuestion del éxodo rural, se basa en una idealizacién del
medio campesino, en contraposicién de los supuestos vicios que encierra la vida urbana,
argurnentos también presentes en los discursos nacionalistas de comienzos del siglo xx.

Por el contrario, otra linea, de inspiracién sarmientina, esgrime un discurso condena-
torio del medio rural, reivindicando la escuela como un medio que permite alejar al nifio de
laexplotacién ala que es sometido en las labores agricolas, argumento coincidente con el
elaborado por los sindicatos rurales, en oposicién al trabajo familiar.

Los discursos peronistas, cuyo analisis serdn el eje de esta ponencia, retoman viejos
argumentos para aplicarlos a una nueva realidad, marcada por las tensiones que el
proyecto peronista provocé en el mundo rural.

Abstract

Rural educadion promotion had an important place in the speeches and deeds of the
santafesinos-peronistas governments which ruled from 1946 to 1955.

Its analysis allows us to identify a restorative speech, concerned with ensuring equality
of opportunities to marginal areas - either for social or geographical reasons.

Together with this general speech, we identify two argumentative and contradictory
lines, which are linked to two problems of the rural world.

One of those lines, related to the problematic of the rural exodus, is based on the
idealization of the country as opposed to the supposed vices of the city. Such arguments
arealso presentin early 20" century nationalistic speeches.

On the contrary, there is another line, Sarmiento ~inspired, which shows a condemning
speech of the rural world, presenting school as a means of isolating children from the
brutality and exploitation caused by hard country labour. This argument coincidices with
that elaborated by rural labour unions, in opposition to family work.

The Peronista speeches, whose analysis will be the main point of this presentation, go
back to old arguments in order to apply them to a new reality, characterized by the
tensions that the Peronista project had generated in the rural world.

* Universidad Nacional de Rosario.
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1. Introduccion

+

Las leyes educativas argentinas de fines del siglo xix, que cfrdenaban}a
obligatoriedad del ciclo primario, encontraron grandes obstaf:ulos en fag
areas rurales, entre ellas las de la provincia de Santa Fe, debido al E’nsla.
miento geografico, la carencia de escuelas y la temprana incorporacionde

los nifios a las tareas agropecuarias. En respuesta a gsta problemkihca,, 105:’ ,f
gobiernos peronistas que administraron esta provincia, entre los afios 194 i

y 1955, se manifestaron sensibles en promover la educacién rural.
Esta preocupacién estuvo acompafiada por diferentes discursos acercg
de los motivos de extender los beneficios de la educacion en ese dmbitg,

Entre ellos se destaca un discurso igualitario, presente en la preocupacién |
del Estado peronista, que insiste en la necesidad de asegurar igualdad de
oportunidades a sectores excluidos, por razones sociales o geogréaficas. Jun- |

to a ese discurso general identificamos dos lineas argumentativas contra-
dictorias, que se enlazan con dos problematicas espec’ificas del ambito ru-
ral.

Una linea argumentativa vinculada a la problematica del équo rural,
que acompafié el intenso proceso industrializador promovido por el

peronismo, se basa en una idealizacion del medio campesino, en contrapo- |
;icién de los supuestos vicios que encierra la vida en las ciudades, y exalta
ia educacion rural, como un instrumento para retener al nifio en ese ambito, |
Otra linea argumentativa, por el contrario, utiliza un discurso condena-
torio del medio rural, reivindicando a la escuela como la herramienta que

permitird alejar al nifio de la influencia de la familia campesina, retomando

asi una postura sarmientina, de mediados del siglo xix. Este tipo de discur- -
50, en pro de la educacion rural, coincide, en el periodo peronista, con el ;

elaborado por los sindicatos de asalariados rurales, en contra el trabajo

familiar. ‘ . ' ‘
El eje de este trabajo sera desarrollar estas diferentes lineas discursivas,

con sus diversas argumentaciones, relacionandolas a problematicas mas

generales ~éxodo rural y persecucion del trabajo familiar campesino-expe-
rimentadas durante el primer peronismo.

2. Politicas educativas y educacién rural
Elanalisis de la politica educativa del primer peronismo, que goberndla

Argentina entre 1946 y 1955, conduce a balances totalmente opuestos, sé-
giin el aspecto que tengamos en cuenta. Puede ser considerada antidemo

.
|

cratica, si analizamos aquellas iniciativas relacionadas con el intento de
Percmizar la educacién, de convertirla en un instrumento de adoctrinamiento
al servicio del partido gobernante. Pero también, puede ser juzgada como
democratica, en tanto que la politica educativa implementada por el
peronismo permitio que sectores mas amplios de la poblacién accedieran a
niveles superiores del sistema educativo.

En esta tiltima direccidn, entre las medidas democratizadoras mas im-

ortantes, corresponde sefialar las ejecutadas para hacer realidad los pos-
tulados de las leyes educativas de fines del siglo XIX, tanto nacionales como
provinciales, que establecian la obligatoriedad escolar, para posibilitar que
Jos nifios, entre los 6 y los 14 afios, pudieran acceder a un minimo de ins-
fruccion.

Durante décadas, la aplicacién de esta legislacion tuvo enormes dificul-
tades, generando interrogantes como el explicitado por una funcionaria del
Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe: “; Qué puede valer In
consagracion de un derecho que no puede ejercitarse??

Correspondi6 a los gobiernos peronistas, que multiplicaron escuelas y
cargos docentes, combatieron el trabajo infantil y lo tornaron innecesario -
aumentando el poder adquisitivo de los sectores populares— el mérito de
que ese derécho se hiciera realidad, para segmentos significativos de la
poblacién escolar.

La imposibilidad de acceder a ese minimo de instruccién en la Argenti-
na pre-peronista, era particularmente manifiesta en las areas rurales, donde
las escuelas, al brindar tan solo dos, y en el mejor de los casos 4 afios de
escolaridad, evidenciaban la irrealidad de la legislacion vigente, tanto en el
nivel nacional como en el provincial.

Unarticulo publicado por el Boletin de Educacion de Santa Fe, sefialaba
al respecto:

“En cuanto al analfabetismo es mds alarmante en la campaiia, como lo
atestigua el juicio autorizado de Ernesto Nelson, cuando dice: “no hay
duda que el analfabetismo es un problema inherente a nuestra poblacién
rural. De acuerdo al censo escolar efectuado en Santa Feen 1925, el 36 %
de analfabetos correspoiiden a la poblacion rural. La escasez de escuelas
elementales y las grandes distancias que las separan de los hogares cam-
pesinos contribuyen a entorpecer el desarrollo progresivo de la instric-
cion puiblica en las zonas rurales. A estos inconvenientes debemos agregar
los que surgen del forzoso funcionamiento de diversos grados en una sola
aula y bajo la direccion de un solo maestro...”*
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En el caso que estudiamos, la provincia de Santa Fe, que por su gran
potencial agropecuario, albergaba un porcentaje importante de poblacién
campesina, el gobierno provincial tomé medidas concretas para fomentar 1y
educacién rural.

Conese propésito, el Estado santafesino utilizé mecanismos preexistentes
como los denominados Centros de Ensefianza Elemental. * En octubre de
1949, 1a Legislatura provincial dict6 la ley n® 3569, que regulaba su funcio-
namiento, permitiendo su creacion, en todo distrito o zona rural, que en un
radio de ocho a diez kilémetros no contara con una escuela oficial o particu-
lar autorizada. El Estado provincial se comprometié a dotarlos de los mue-
bles y ttiles indispensables para su funcionamiento y a pagar elsueldo del
maestro, retribucién que dependia del niimero de alumnos. Como prueba
del deseo gubernamental de dar continuidad a este esfuerzo educativo, la
ley establecia que “cuando un centro de ensefianza alcance un niimero regular de
25 alumnos de asistencia media, durante dos afios, se transformara en estableci-
miento oficial” *

Elproyecto de ley senalaba al respecto:

“...Al propiciar ante V.H. la modificacion de la ley sobre centros de ense-
fianza nos impulsé el propdsito de dar a estos centros y al personal que los
dirija o colaboren en el desarrollo de los mismos las mds amplias garan-
tias para que su accién no decaiga y se cumpla su patriotica finalidad. En
las disposiciones de esta ley se especifican todas las condiciones que se
requieren para autorizar el funcionamiento de un centro de enserianza,
garantizdndoles al mismo tiempo su estabilidad y la de su personal. Como
ast también la situacion econémica presente y futura de los docentes que
presten servicios en los mismos.

La accién educacional del gobierno llega asi a todos los rincones de la
misma, llevando los beneficios de la educacién y la instruccién a los pobla-
dores que por razones de trabajo viven en parajes alejados o en zonas esca-
samente pobladas.

Los maestros animosos, los que sienten vocacion por la ensefianza no du-
dan un instante para enrolarse en esta patridtica campafia de
alfabetizacion. ..decididos a plantar un centro de ensefianza donde pue-
dan reunir un minimo de 10 nifios en edad escolar que no concurran
ninguna escuela “para sembrar abecedarios donde mismo se siem-
bran los trigales”

Otra medida fundamental para difundir los beneficios de la educacion
rurél fue laley N ©3892, del afio 1950, que extendia el ciclo primario comple-
to, hasta sexto grado, en todas las escuelas de la provincia.

Un articulo del Inspector Seccional, Natalio Guerschanz, remarcaba la
notable importancia de esa medida para las familias campesinas:

“La legislacién escolar de la Provincia de Santa Fe se ha enriquecido en el
aiio 1951 con un instrumento de avanzada. La ley 3892, por la que se
implanté el ciclo completo en las escuelas rurales ha dado satisfaccion a
un antiguo anhelo de la poblacion campesing.
...Dos objetivos contempla ln ley 3892: 1°) Orientar la accién de la escuela
rural de forma que favorezca y contribuya al arraigo de la poblacién
campesina en su medio habitual. 2°) Extender a todo el dmbito geogréfico
de la provincia los beneficios del ciclo completo, brindando facilidades y
comodidades a los nifios campesinos para que puedan educarse e instruir-
se en un pie de igualdad con respecto a los educandos de las escuelas
comunes®

Otros de los temas considerados importantes fue la formacién del maes-
tro rural. Corf'ese objetivo, el gobierno justicialista convoco6 a los directores
de las Escuelas Normales de la Provincia, para consultarlos sobre la posibi-
lidad de transformar esas instituciones en formadoras de maestros rurales.”
El proyecto fracasé por la resistencia de los directores, quienes sefiala~
ron la perdida de prestigio, y por ende de alumnos, que una medida de esta
naturaleza implicarfa para las Escuelas Normales de la Provincia, visto la
escasa consideracidn social que tenia la escuela rural. Ademas, los directo-
res se opusieron a la necesidad de una ensefianza especializada, destinada
alas maestras rurales, reivindicando el rol tradicional de las Escuelas Nor-
males: formar maestros para alfabetizar, para difundir las primeras letras.

Uno de los presentes en aquella reunién, Ricardo Wagner, Director de la
Escuela Normal de Venado Tuerto, ubicaba las causas del éxodo rural en
otros factores, muy alejados de las responsabilidades educativas, expresan-
dose en estos términos:

“..el problema de la campaiia no lo resolverd el maestro, sino una adecua-
da distribucion de In tierra y la organizacion del trabajo. La atraccion de
la ciudad no puede atribuirse a la falta de preparacion del maestro rural,
sino a otros factores de orden social. Las escasas posibilidades de trabajo
del hombre rural...”
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La escuela rural alfabetiza pero ha fracasado completamente en su funcion

Frente a la oposicion de los Directores de Escuelas Normales Provingia. i ot o 5
social, estabilizar a la poblacion rural”®

les de transformar esos establecimientos en Escuelas de Maestros Ru rales,
el gobierno peronista op t6 entonces por crear, dentro de las mismas, orienty-
ciones o cursos destinados a la capacitacién de docentes rurales, comple.
mentados con un sistema de becas, hacia establecimien/tos de otras provin-

para responder a estas falencias, durante el periodo estudiado, se crea-
con las Escuelas de Orientacién Granjera. En esos establecimientos se incor-
pord la formacion agricola, a través de la materia Orientacién Granjera Re-
gional, con una carga horaria de seis horas, sobre un total de 24 horas
semanales. Esta asignatura comprendia temas cor o Jardinerfa, Arboricu-
ltura, Avicultura regional, Pequefias industrias de chacra, Aprovechamien-
to de industrializacion casera de productos de la granja, entre otros. Ade-
mds, a partir del afio 1951, se cred el cargo de Maestras Orientadoras de
Enseftanza Rural, desempefiado por maestras becadas en Institutos espe-
cializados, que cumplian funciones de asesoramiento, a o largo del territo-
rio prov:mciai."

Esta preocupacidn, por parte del gobierno provincial, de extender la edu-
cacién rural y dotarla de especificidad, materializada en el conjunto de
medidas concretas, antes mencionadas, estuvo explicitada en diferentes
discursos, cuyo analisis fue objeto de estudio de nuestra investigacion.

cias.
En relacién a este tema, asi se expresaba el gobernador Juan H. Caésar, a|
inaugurar las sesiones legislativas del afio 1950:

... Deseamos la formacion de maestros especializados en précticas rurales
Y como nosotros atin no tenemos institutos especializados en ese tipo de
ensefianza, enviamos diez maestras para que una vez habilitadas en e]
Instituto Superior del Hogar Agricola de Bolfvar, Provincia de Buenos
Aires...las distribuiremos en la zona rural para que a la par de que ense-
fien cumpliendo su funcion especifica, alienten con su entusiasmo y su
prédica diaria el optimismo y la fe de los trabajadores del campo,
Decidido a encontrar solucién a este problema propiciaremos la inclusion
en los planes de estudio y programa de nuestras Escuelas Normales de las
materias y técnicas que habiliten al maestro para desenvolverse con efica-
cia en todo sentido cuando le toque actuar en zonas rurales y sea alli lo que
debe ser, un verdadero director espiritual y consejero en el medio en qgue
reside”

3. Diferentes discursos en tomo a las escuelas rurales

Er esos discursos que localizamos en diversas fuentes —articulos de di-
rectivos v docentes publicados en el Boletin del Ministerio de Educacidn,
declaraciones de Congresos de Cooperadoras escolares o de Agrupaciones
Docentes, Mensajes de gobernadores inaugurando periodos legislativos—
se superpusieron diferentes justificaciones acerca de los motivos de exten-
der la educacién rural.

Un rasgo clave de la politica educativa peronista fue el énfasis en
instrumentar medidas que permitieran la creacién y multiplicacién de es-
pacios educativos en beneficio de sectores que hasta entonces ocupaban
posiciones marginales- a veces hasta la exclusion total- dentro del sistema
educativo: poblacién rural, discapacitados, obreros, familias de escasos re-
cursos, adultos analfabetos o semianalfabetos. Esta preocupacién va acom-
pafiada por un discurso igualitario, presente también en otras realizaciones
de la politica peronista, donde esa agrupacién muestra su faceta
democratizadora, materializada en la preocupacién del Estado para asegu-
rar la igualdad de oportunidades, a sectores tradicionalmente excluidos
por razones sociales o geograficas. Un ejemplo de ese discurso igualitario lo
encontramos en las siguiente expresiones del gobernador Caésar:

Este proyecto de crear Escuelas Normales Rurales nos permite visualizar
que durante los gobiernos peronistas, ademas de “viejos argumentos”, tam-
bién se intentaron implementar “viejas soluciones”. En efecto, a partir del
afio 1908, existieron en Santa Fe varios intentos de crear Escuelas Normales
Rurales.

Sefialamos anteriormente la postura de las directores de Escuelas Nor-
males, que reivindicaban la misién primordialmente alfabetizadora de las
escuelas rurales. Esta posicién recibi6é numerosas criticas, en diferentes ar-
ticulos publicados en el Boletin de Educacion, que sostenian la necesidad
de dotar a las escuelas rurales de una ensefianza especializada, orientadaa
la formacién agricola, con un objetivo fundamental: evitar el éxodo rural.
Por ejemplo, Julio Loyola, Director de Escuela rural, cuestionaba ese rol
limitado, que a su criterio no atendia a uno de los fines que consideraba
esenciales, responder a las solicitudes del medio y arraigar el nifio a la
tierra. Acotaba al respecto:
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Considera mi gobierno que en esta era del justicialismo no debe Quedny
ningtin sector de la poblacién que se desenvuelva en armonia con nuestrg
normas juridicas, sin el consiguiente apoyo del poder piiblico para mejo.
rar sus condiciones de vida y lograr en lo posible su bienestar social”1

Junto a ese discurso general identificamos dos lineas argumentativag
contradictorias que se enlazan con dos problematicas especificas: el éxodg
rural y el trabajo familiar, inclusive infantil, en el &mbito rural

Un discurso idealizado del mundo rural

Santa Fe, hasta mediados del siglo xix, fue una de las provincias mas
despobladas y atrasadas de la Argentina. Este oscuro panorama experi-
mentd enormes transformaciones en las tiltimas décadas del siglo xix. En
pocos afios, gracias al aporte inmigratorio se crearon cientos de colonias
agricolas, que convirtieron a la “Pampa Gringa”, en una de las principales
productoras cerealeras.

Esanotable expansién demografica y econémica tenia sus puntos débi-
les, en especial en lo relativo a la propiedad de la tierra. Una parte importan-
te de los productores eran arrendatarios que cultivaban tierras pertenecien-
tes a grandes propietarios.

“La provincia de Santa Fe ...1a principal productora de lino, la segunda
de maiz y la tercera de trigo, tiene departamentos de intensa produccion
agricola donde el 78 % de la tierra explotada es arrendada, segiin datos
del censo de 1941. Miis del 78 % de los cultivos del maiz realizados en la
campafia 1939/40 correspondian a arrendatarios”"!

Los arrendatarios eran particularmente vulnerables a las periédicas cri-
sis a las que estaba expuesta la dependiente economia argentina. En el afio
1930, cuando la gran depresién mundial afecté brutalmente a la Argentina,
numerosos arrendatarios abandonaron la region cerealera santafesina,
emprendiendo el camino a Buenos Aires, Rosario, a las grandes ciudades
donde comenzaba a desarrollarse un intenso proceso de industrializacion
por sustitucién de importaciones.

Ese proceso industrializador continué durante los afios de la Segunda
Guerra Mundial y fue apoyado por el gobierno peronista, que hizo del desa-
rrollo industrial el eje de su programa econémico. La proteccion a la indus-
tria fue acompafiada por una politica social, que concedié numerosos dere-

chos a los trabajadores, a la par que alentaba una redistribucién en favor de
los mismos. Oportunidades de trabajo, altos salarios y derechos laborales
hicieron aiin mas atractivo el éxodo a las grandes ciudades, durante el pri-
mer peromsmo.

Esa realidad social generd preocupaciones en los gobiernos del periodo,
que consideraron a las fallas y carencias de la educacién rural, proporcio-
nada hasta entonces, como una de las causas de ese fenémeno. A modo de
ejfemplo mencionamos otro de los parrafos del mensaje del gobernador Caésar,
anteriormente citado, quien sefialaba la falta de preparacién especifica de
los maestros rurales, como una de las causas del desapego de los nifios a su
medio:

“Sefialaba en mi mensaje anterior la conveniencia de que los maestros que
actiien en las escuelas rurales tengan una orientacion en tal sentido para
responder a las necesidades del ambiente y puedan contribuir al mejora-
miento de las pricticas de los que trabajan la tierra, conocimientos que,
hoy por hoy, no se dan en las escuelas normales orientadas en un campo
cientifico que no contempla todas las caracteristicas que nos son tan pro-
pias. De ahi que los maestros que van a desemperiar sus funciones en zonas
rurales no se adapten, su formacion espiritual y cientifica los convierte en
extraios al medio y viven prendidos al deseo de regresar cuanto antes a
los pueblos importantes o a las ciudades.

Su labor resulta asi desconectada con la realidad ambiente, influyendo sin
pensarlo ni desearlo en el espiritu de sus alumnos en sentido contrario a
sus intereses, que poco a poco van alejindose en pensamiento de su propio
medio, sofiando guizds con una vida mds ficil, mds llena de atractivos,
espejismo que le hace ingrata la vida en el campo, y tan pronto pueden
huyen del medio y vienen a las ciudades a engrosar las filas de los que
piden un puesto o se pierden en el mundo de los indiferentes o de los que
sin voluntad ambulan quejandose de la mala suerte.

Los parrafos finales del discurso del gobernador Caesar anticipan un
panorama desalentador para aquellos que decidan correr la aventura
migratoria. Esa visién sombria de la vida de las ciudades, es retomada en
diferentes articulos aparecidos en el Boletin del Ministerio de Educacién,
organo oficial. Alli contemplamos la denuncia de los supuestos vicios y
degradaciones que encierra la vida urbana, contraponiéndola con una vi-

_ sion idealizada del medio campesino. Se reivindica también el anterior
_ modelo agropecuario, en abierta contradiccién con la politica industrialista,
_ Vigente en ese momento.
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“E1 poderio econdmico de nuestro pats esta en el campo, por este motivose
debe dar a nuestro pueblo una educacién agraria, para ha{cer'al hombre,
para elevar por la educacion el nivel de su cultura, desu dlgrzzdrzfl huma-
na y hacerlo amo y sefior de la rigqueza nacional, no pedn analfabeto ni
colono rutinario, tender a evitar que emigren a la ciudad, y a obra serin
completa si se consiguiera desurbanizar las ciudades en Iucha m,nfm Ia
desocupacion y la miseria, focos permanentes de muchos males fisicos y
morales”"*

Observamos entonces, que funcionarios y publicaciones oficiales del
periodo peronista, con motivaciones por cierto diferentebj, utlhzan‘ fragmen-
tos de un discurso que la elite dirigente emple6 en las prrjneraﬁ.dec?das ‘d’ei
siglo xx, para enfrentar los conflictos sociales generados por la inmigracion
masiva. Ese discurso, expresado en el pensamiento de escntoresi como Ri-
cardo Rojas o Manuel Gélvez, condenaba la excesiva urbaniza.m()n, mate-
rializada en el enorme crecimiento de ciudades como Buenos Aires y Rosa-
rio, e idealizaba la vida en las provincias, el medio rural,’y al gaucho como
su arquetipo humano.”

El discurso descalificador del medio rural

Por otro parte, también se construyd un discurso que E’eivindicg la f\?ﬁ{:ue—
1a rural como un medio de alejar al nifio de la “influencia negativa” de la
familia campesina. . .

Uno de los testimonios mas interesantes en ese sentido lo produjo el
Congreso de Coordinacion Docente, celebrado en Villa Cons’tituciémx‘ﬂ el9de
diciembre de 1949, con presencia del Ministro de Educacion y Culto de
Santa Fe, Dr. Alberto Dumont. A dicho Congreso asistieron maestros de lfa
cuarta seccion, integrada por delegaciones de Alcorta, Santa Teresa, Maxi-
mo Paz, Villa Muguetta. La localizacién del Congreso es impo.rtante, porque
esa region habia sido en el pasado centro de grandes conflictos agrarios,
como el llamado Grito de Alcorta, una gran huelga de arrendatarios que
conmovid la pampa cerealera, hacia 1912. .

En la citada reunién sesionaron varias comisiones. Una de ella, dedica-
da a las escuelas rurales, elabor6 un proyecto que sostenia la necesidad “de
crear escuelas gue reciban al nifio todo eldia, ....setratade sustrqerlo gn lo posible
de la influencia negativa del medio familiar, evitando ln explotacion del menor por
sus padres”

El tema de crear escuelas de concentracién, ubicadas en un punto con

céni'rico a varias escuelas rurales, con comodidades para albergar al nifio
en jomadas de tiempo completo, con el objetivo de evitar su explotacion,
reaparece en otros articulos del Boletin de Educacion.

Esta referencia a la explotacién del menor por sus padres esta ligada a
una modalidad del trabajo en la regién cerealera. La fuerza de trabajo per-
manente en las chacras santafesinas estaba formada por el agricultor y su
familia, incluyendo a su mujer y sus hijos, atin los menores en edad escolar.

Sefiala al respecto un trabajo dedicado al tema:

El agricultor y su familia realizaban tareas como la arada, rastreaban
sobre el rastrojo, sembraban, carpian, aporcaban, desyuyaban, rolaban, Y
en el caso del maiz, cultivo tipico de la zona que tratamos aqut, la familia
participaba en la juntada, es decir en la recoleccion manual del grano™

Por ese motivo eran frecuentes las denuncias de directores y docentes
que sefialaban el brusco anmento del ausentismo de sus alumnos durante
la época de las cosechas, especialmente la del maiz, que hasta comienzos de
los afios sesenta del siglo pasado se realizé en forma manual. %

Existia en el campo santafesino otro sujeto social, opuesto a estas practi-
cas realizadas por las familias campesinas. Nos referimos al asalariado
rural, cuyo intereses, defendidos por sindicatos de estibadores y obreros
rurales, entraban en contradiccién con los del colono y su familia.

El accionar de esos sindicatos estuvo favorecido durante la etapa
peronista. Una de las estrategias desarrolladas por el coronel Perén a partir .
de 1943 fue alentar el proceso de sindicalizacién, concediendo beneficios a
aquellos sindicatos que adherian a la politica que estaba llevando a cabo
desde la Secretaria de Trabajo y Previsién.'s

En los distritos con preeminencia de actividades agropecuarias, se con-
formaron sindicatos que nucleaban a los asalariados rurales. El accionar de
estos gremios estaba destinado a paliar la mala situacién que los asalaria-
dos rurales arrastraban desde la gran depresién de los afios treinta, cuando
la disminucién de la superficie sembrada mermé la demanda de mano de
obraen la region.

Lasituacion se agravaba por la superexplotacion que los colonos hactan
desu propia mano de obra familiar. Esa modalidad de trabajo fue persegui-
da durante la etapa peronista. El Estado apoy6 entonces la conformacién de
poderosos sindicatos rurales que impidieron a los hijos de los agricultores
trabajar en la explotacién familiar. 17

Encontramos entonces, elementos de coincidencia, cuya posible vincu-
lacién debe ser probada en futuras investigaciones, entre los intereses de los

115



sindicatos obreros durante el primer peronismo, en su lucha contra la utiii-
zacion de la mano de obra familiar, con aquellos discu‘rsos, elaborados por
diversos sectores vinculados a la educacién- AsoFiac1(>fxes Cg<fperaxdorag,
Agrupaciones Docentes, funcionarios del Mimst.erlo de Educac»mn,ﬂ q.ue pro-
ponian escuelas rurales de concentracidn, de tlempo.completo. Estos dis-
cursos, retoman una propuesta que, a mediados del 51.51? x1x, enarbolara ¢l
propio Sarmiento: crear internados para ale?jar a los nifios de 195 iiectfores
populares de la influencia familiar, con el objeto de colocarlos bajo el efecto
“civilizador “de la escuela.’®

4. A modo de cierre

Desde diversos anélisis se ha insistido en la ambivalencia, tanto de las
realizaciones como de los discursos peronistas. Esa ambivalencia. pqdemos
encontrarla en la conducta del movimiento obrero'; en el xol athlbUId(’) § la
mujer,® 0 en la cambiantes y conflictivas relaciones con la IglesxalCljatohca.
Esta ambivalencia se observa también en lo relativo a la educacion rural,
donde el discurso peronista, hilvanado en base a mti.lfiples retaz.os, recoge
fragmentos de la antinomia ciudad-campo o civilizacion y barbarle_, presf?n—
te en el pensamiento sarmientino, pero también se hace eco derlalldeahza-
cién del mundo rural, propia de pensamiento nacionalista xen6fobo del
Centenario. '

Fn sintesis, los discursos sobre la educacién rural retoman, a veces e:rl
forma contradictoria, viejos argumentos para aplicarlos a una nueva reali-
dad, marcada por las tensiones que el proyecto peronista provocé en el
mundo rural.
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