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Abstract

The paper analyses the historical process of disciplines constitution, during the nineteen
century, into the public teacher’s preparatory schools. Using primary sources as students
evaluations, curriculum and disciplines programs, it focuses the transformations that
took place into those institutions after the seventy-decade. According to that, we specially
analyses the progressive conformation of a group of knowledge, related to teaching work.
The teacher preparatory school structured the curriculum to develop some principles, as
the idea of nationality, a scientific knowledge, and a moral education. The curriculum
expressed the construction of a scholar culture related to that institution, and a new
teacher model, identified with some characteristics related to one feminine identity.

Resumo

O texto analisa o processo histérico de constituigio de disciplinas escolares, no interior
dos espacos de formagao docente (as Escolas Normais), no decorrer do século xix. Foram
utilizadas como fontes primarias as avaliacdes dos alunos, os programas do curriculo e
das distintas disciplinas, tendo como foco as transformacgées ocorridas a partir da década
de 70. Verificou-se a progressiva construgdo de um corpus de saberes voltado para o
desenvolvimento do sentimento de nacionalidade, de um conhecimento cientifico e de
uma educa¢do moral. O curriculo expressa a conformagao de uma cultura escolar que
conferia singularidade a institui¢ao e ummnovo modelo de professor, dotado de caracteris-
ticas relacionadas a uma identidade do feminino.

Os recentes estudos sobre a educac¢do ptiblica brasileira ao longo do
século xix tem revelade a tentativa de ordenacio de uma “rede” de ensino
pliblico elementar em diferentes provincias, a qual normatizasse e
racionalizasse as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas esparsas sala-
das de aula.! Tal processo fundou-se na formulagao de um aparato legal que
ordenasse, permitisse o financiamento e conferisse organicidade ao
funcionamento das escolas piblicas e privadas, na construgdo de
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referenciais tedrico-metodolégicos que subsidiassem o fazer docente, orde-
nando o espago e distribuindo o tempo no cotidiano da escolae, paralela-
rmente, no estabelecimento de um aparato estatal de profissionalizagao do(a)
professorado.

Nesse sentido, o Ato Adicional de 1834 ird se afirmar como ordenador
do estabelecimento dos sistemas provinciais de ensino, ao atribuir ao poder
federal responsabilidade quanto ao ensino secundario e superior, imputan-
do as provincias a responsabilidade na conformagio e gestao do ensino
elementar. E a partir deste texto legal que as diferentes provincias irao
estabelecer politicas ptiblicas de ensino elementar, num quadro ainda mar-
cado pelo modelo educacional colonial.

Na provincia de Minas, neste mornento, busca-se basicamente construir
uma organizacio, através da profissionalizagdo do magistério, a cargo das
Escolas Normais e do estabelecimento de referenciais que ordenassem as
préticas escolares, quadro no qual a discussio da adogaoe divulgacdo de um
método de ensino que guiasse a organizac¢io das salas de aula assume
centralidade. No texto legal reputa-se a necessidade de estudo e adogio de um
método de ensino “praticado nos paises civilizados” (apud MOU RAO, 1956)

Na analise da documentagio referente a este perfodo histérico fica clara
como a ordenagiio juridica assume centralidade na construgao de um siste-
ma de instrucgio piiblica. As leis se sucedem, se opdem e superpdem, em que
normas sio revogadas, outras posteriormente recuperadas, num desenho
legal que chama atencfo pela falta de consisténcia e continuidade. Como
afirma VERISSIMO (1890, p. 16) no seu diagnéstico sobre a educacio
brasileira: “Precisamos acabar de vez com a espetaculosidade de
regulameritos, programas e institui¢oes e organizages que ficam na pratica
sem nenhuma realidade”

Tal aparato niio se afirma socialmente como eficaz, nem se traduz em
préticas ordenadoras do cotidiano escolar. Atravessa o século xix, no decorrer
do periodo imperial, o discurso do despreparo do professorado, a afirmago
da importancia da institucionalizagdo e consolidagdo das Escolas Normais
como espacos formadores privilegiados, sem que isso se traduza numa po-
litica continuada e sistemadtica de reconhecimento e investimento nestes
espagos.”

Apesar da descontinuidade dos projetos de formagéo e profissionalizacio
docente, esses possibilitaram, de um lado, a constitui¢do de espagos desti-
nados & transmissio e irradiacao dos saberes pedagégicos, através da criagao
das Escolas Normais. De outro, a conformacio de estratégias de selegao,
admissio e controle do professor, compreendido como funcionério do Esta-
do Provincial.
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Tinha-se em vista a difusdo da educacio elementar para o grosso da
populagﬁo livre e branca, de maneira a garantir condicbes de governa-
bilidade, através do estabelecimento de uma ordem publica, para a qual a
educagdo era sustentaculo fundamental. Por outro, educar era sindnimo de
civilizar-se e possibilitar ao Estado Brasileiro nascente aproximar-se dos
valores das nagdes européias, tomadas como sinénimo de civilizagio.

Tendo como pano de fundo este quadro, busco aqui investigar uma das
dimensdes deste processo. Busco analisar a construcio de umz; cultﬁra es-
colar que pretendia conferir identidade ao processo educativo. No interior
dessa problemética, tenho como foco o estudo da conformagao dos saberes
escolares, transmitidos nos espacos de formacio docente, as Escola;.
Normais, através do estabelecimento de disciplinas identificadas com dis-
tintos campos de conhecimento.

Estudo das curriculos escolares

Um dos aspectos fundamentais na analise histérica da construcio da
cultura escolar, tal como a define JULIA (2000, p-10):” ..conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de préticas que permitem a transmissio destes conhecimentos e a
incorporagio destes comportamentos; normas e préticas coordenadas a fi-
nalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas
sociopoliticas ou simplesmente de socializac;éo) “¢ ainvestigacio acerca de;
conformagdo das disciplinas escolares. Tem-se em vista a analise da definicio
dos saberes a serem transmitidos e avaliados no interior de tais disciplinas
da produgéo das fronteiras entre tais saberes, bem como o estudo das nor«,
mas e praticas que definem tais disciplinas num certo momento histérico.

Oestudo histérico dos curriculos escolares funda-se na investigacio da
Fonstituigéo de um conjunto de conhecimentos a serem transmitidos no
mterior‘ das diferentes disciplinas, texto que busca racionalizar e normatizar
as préticas pedagégicas. No entanto, nem sempre o que é definido como
contetido concernente as disciplinas constitui de fato o saber ministrado
nas salas de aula. De maneira a compreender de forma mais complexa a
Orde.na(;éo das prdticas pedagégicas, é fundamental recorrer a uma
multiplicidade de fontes que permita investigar, ndo apenas a formulacio
mas tarpbém aapropriacao dos discursos pedagégicos. ,
‘ Assim € que este trabalho toma como fonte primaria privilegiada o con-
Junto das avaliagdes de fim de ct 1r".s;da que eram submetidos os alunos da
Escolas Normais mineiras de Ouro Preto e Campanha, no periodo
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compreendido entre 1870 e 1889, apds dois anos de formacao, a partir das
quais eram considerados aptos ou ndo para o exercicio do magistério®. Além
disso, a documentacdo relativa ao curriculo das Escolas. Também foram
analisadas as obras de Primitivo Moacyr (1940), o qual transcreve os textos
legais e relatorios de presidentes de provincia mineira a0 longo do periode

imperial e de Pires de Almeida: “Instrucio Puiblica no Brasil- histériae

legislagao(1890)”, primeira historiografia da educagio brasileira. Tal recor-
te justifica-se a2 medida em que as escolas normais mineiras 6 tém seu
funcionamento consolidado a partir da década de 70, apos sucessivos
fechamentos e reaberturas da Escola Normal de OQuro Preto, primeira a ser
fundada na provincia mineira em 1839%.

“Como nos aponta a Nova Histéria, a multiplicidade de fontes é funda-
mental na apreensao do objeto de estudo historiografico. O estudo da histéria
das disciplinas curriculares tem que necessariamente embasar-se, Nao ape-
nas nas defini¢des formais, expressas nos programas curriculares, mas

também recorrer a fontes que permitam ter acesso aos contetidos efetivamente

desenvolvidos pelo professor. Como aponta RUDOLPH (1991, p. 32): “la
mejor manera de interpretar erroeamnete un curriculo es basando-se en un
catalogo o programa. Es algo tan inerte, tan incorporeo, tan desconectado,
que a veces engana intencionalmente”

As avaliacBes analisadas situam-se no conjunto dos exercicios escola-
res, estratégia pedagdgica escolar fundamental, através da qual se fixa o
contetido de determinada disciplina. Segundo Chervel (1991), o termo disci-
plina surgird ao final do século xix, substituindo o termo faculdade, utiliza-
do desde o século xvi, relacionando-se a capacidade de disciplinar a mente
nos diversos campos do pensamento, do conhecimentoe da arte.

No contexto europet, é nesse momento que afirma-se a nNogao de disci-
plina escolar, disciplina esta compreendida como a instrucao que o aluno

recebe do mestre. A introdugio das disciplinas revela o momento de

renovacio pedagdgica caracteristico do final do século xix, assim significa-
da: “por este termono de disicplina intelectual, de gimasia de la mente,
segun la expression consagrada, se entende el desarolllo de la razén, de la
capacidad de juicio, de la faculdad de idear e combinar” (CHERVEL: 1991,
p. 62). Para além de transmitir saberes e conhecimentos, a conformagao das
disciplinas escolares buscard ordenar 0s processos de conhecimentos,
submetendo-os a l6gica escolar.

No estudo da histéria das disciplinas, Chervel ird destacar a analise dos |

exercicios, tidos como toda atividade do aluno observada pelo professor.

Para o autor, os exercicios constituem o nicleo das disciplinas. Neste senti- Vf
do, ird priorizar, entre os exercicios escolares, 0 estudo das provas avaliativas,
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que irao progressivamente assumindo centralidade no desenvolvimento do
trabalho pedagégico. '

A necessidade de julgar os alunos ira levar, segundo o autor a “a la
especializacion de determinadas pruebas como ejercicios de control. £l se-
gundo fenomeno es la importancia considerable que las pruebas del exa-
men final tienem en ocasiones n el desarollo de la clase y por onde, en el
desarollo de la disciplina” (idem, ibidem, p. 93)

No mesmo sentido, FOUCAULT(1986, p. 164) apontava a centralidade
do exercicio das avalia¢des na construgio de sistemas de controle no inte-
rior da escola, que iriam atuar diretamente sobre o individuo, no caso, o
aluno, pois “...estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da
qual eles sdo diferenciados e sancionados”

O estudo das avaliagbes dos alunos das Escolas Normais ird permitir
portanto, ndo apenas compreender 0s processos histéricos de conformagio
dos campos disciplinares, mas também, como aponta VINAO (1995; p. 66):
“El estudio meticuloso, por ejemplo, de los procedimientos de selecién de
los distintos cuerpos de profesores es uno de los aspectos esenciales para
entender el proceso de profissionalizacion docente y, en definitiva, para
hacier la historia de la docencia como profesién” . Embora esta dimenséo
seja essencial e indissocidvel da andlise da histéria das disciplinas, no ambito
deste artigo irei me restringir em abordar a historicidade dos corpus de
conhecimento transmitidos no interior das Escolas Normais.

Caracterizacdo das avaliagbes

Oritual avaliativo dava-se no decorrer de trés dias de exame, constando
de provas orais e escritas, realizadas entre 8 e 15 horas. Era sorteado um
ponto em cada uma das disciplinas, a ser desenvolvido pelos candidatos.
Observa-se a extrema ritualizagio na realizagio dos exames, através de todo
um aparato burocrdtico em que era registrado o percurso detalhado de
realizagdo dos mesmos. Como aponta FOUCAULT (idern, ibidem, p. 165), a
ritualizagao exacerbada ird caracterizar a utilizacio de exames no cotidia-
no escolar, como estratégia na qual irdo se reunir “a cerimonia do podere a
forma da experiéncia, a demonstracido de forga e estabelecimento da
verdade”

Assim é que é descrito na ata do exame: “entregue a cada examinando 1
folha de papel rubricado, foi-lhes pausadamente ditado um trecho de Seleta
Nacional de Caldas Allete tirado a sorte. Findo o ditado, datadas e assinadas,
foram estas recolhidas”
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Os examinadores marcavam com caneta vermelha as provas, estabele-
cendo comentarios sobre as respostas dos alunos. A avaliacio era expressa
em termos como sofrivel, razoavel, bom e muito bom. Muitas vezes deixavam
registrado comentarios avaliativos, centrados no exame do saber ortografi-
co e aritmético do aluno, demonstrando que tais conhecimentos eram centrais
no processo. No exame da prova de uma candidata, o avaliador assim se
expressa: “...a aluna, D. Francisca escreve calco, em vez de célculo, o que
prova que ela ndo sabe nem portugués, nem aritmética” (junho de 1882, Ip
caixa 21)

A utilizagdo de tais fontes permiti-nos ter acesso a materialidade dos
processo avaliativos, possibilitando-nos investigar nio apenas os contetidos
de cada prova, mas também as estratégias de avalia¢do e correcdo. Permitem-
nos também compreender o processo de profissionalizagio docente, pois
como indica JULIA (2000, p. 30): “os exames ou concursos definem, tanto
nas formas das provas como nos contetidos dos saberes propostos aos can-
didatos a base minima de uma cultura profissional a se possuir”

As provas tém uma estrutura composta de 1 a2 questdes dissertativas a
serem respondidas pelo aluno(a), além de ditado e interpretagio de textos.
Havia também uma diferenciacio de avalia¢do de saberes de acordo com o
género dos candidatos(as). No caso das candidatas a inser¢do da avaliagédo
em “provas de agultha”, na qual estas deveriam atestar o conhecimento refe-
rente a uma habilidade tida como caracteristica do feminino. No caso dos
candidatos, estes também eram avaliados nos conhecimentos de geometria,
saber tido como concernente ao universo masculino. Além das provas orais
e escritas, os alunos, a partir de 1883, eram também submetidos a exames
préticos na Escola anexa as Escolas Normais, onde deveriam demonstrar
capacidade no desenvolvimento de uma aula.

Na andlise da documentag&o presente no arquivo Piblico Mineiro per-
cebe-se que o processo avaliativo era palco de conflito entre a avaliacdo dos
examinadores e dos alunos. Eram frequentes os casos de recursos impetrados
pelos candidatos, solicitando revisdo das provas, ou realizacdo de novos
exames, questionando os critérios utilizados. Nos arquivos também fazem-
se presentes requerimento dos alunos solicitando adiamento do exame, pelo
despreparo para sua realizacao. Fica clara a tensdo na realizagao dos exames,
evento que assume centralidade na formacgao dos professores.

Como aponta JULIA (1995, p. 358) “pour le xix siecle, cest seulement a
travers les copies d examen ou de concours que nous pouvons esperer
reconstituer une histoire des pratiques scolaires en vigueur, et la apropriation
qui est par les eleves des savoirs disciplinaire dispenses”

As avalia¢gdes, manuscritas e em bom estado de conservacéo, estao pre-

sentes no Fundo de Instrugdo Publica do Arquivo Mineiro e revelam a
transformagio no curriculo da Escola Normal. Ao comparar-se as provas
do periodo referente a primeira metade do século xix, verifica-se um
deslocamento dos aspectos avaliados. As provas do perfodo anterior
yoltavam-se para andlise dos conhecimentos relativos aos métodos miituo e
simultineo, as disciplinas Lingua Nacional, Ensino Religioso e Aritmética.
Nestas, avalia-se a habilidade do uso das quatro opera¢ges, conhecimentos
de geometria e a correqdo ortografica e caligrafica (o “carater da letra”). O
conhecimento dos métodos de ensino constituia aspecto central na avaliagio
dos alunos deste perfodo, sendo que 0s reprovados nos exames relativos ao
estudo dos métodos eram aprovados como professores, porém recebendo
um saldrio menor.

Na verdade, ao longo do periodo analisado, ocorre um momento de
transformagio e estabilizacdo da proposta curricular, com a introducio de
algumas disciplinas inexistentes anteriormente (histéria e geografia na-
cional, geometria linear, trabalhos de agulha, francés), bem como o
aprofundamento dos saberes veiculados no interior das demais discipli-
nas.

A partir de 1860 é introduzido no curriculo e avaliacio o estudo de
Historia e Géografia Nacional e Pedagogia, sendo que os professores ji em
exercicio submetiam-se a novas avaliagbes que atestassem a capacidade de
ministrar aulas nestas disciplinas anteriormente inexistentes

Jaem 1871, o curriculo da Escola Normal é assim definido:

“Nas escolas normais se lecionariio as matérias proprias que em toda parte
constituem o seu curso de dois ou trés anos que sio: caligrafia, leitura de
prosa e verso, sistema métrico decimal, religido, gramética nacional com
exercicios de vedagfo, desenho linear, aritmética, pedagogia principal-
mente a parte relativa aos métodos, nogdes de fisica e quimica mais
aplicdveis aos usos da vida, conhecimentos elementares de agricultura,
histéria do Brasil e finalmente a nossa legislagio a respeito de ensino
“(apud MOACYR, 1940: p.173)

A partir de 1883 o curriculo apresenta a seguinte grade: Caligrafia e
Ortografia, Hist6ria Sagrada, Ensino Religioso, Lingua Nacional, Histéria e
Geografia Nacional, Aritmética e Escrituracio Mercantil, Geometria Linear,
Conhecimentos de Musica, Latim, Francés e Pedagogia.

Einteressante observar que se em 1871 é previsto o ensino da disciplina
Ciéncias Naturais, Fisica e Quimica Agricola, ela ndo é implementada de
fato, pela auséncia de um laboratério que permitisse a transmissao de tal
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conthecimento. Se a introdugao de tal disciplina apontaa clentificizagio da
escola, no didlogo com 0s significativos avangos da ciéncia da época, sua
nio efetivacdo demonstra a precariedade do sistema escolar da provinciae
assistematicidade dos investimentos em educaciio. A ciéncia passa a ser
representada, por alguns educadores, como conhecimento a ser universali-
zado, por intermédio da escola, ciéncia esta de carater pratico, promotorade
desenvolvimento tecnolégico. Assim afirma ALMEIDA (1890/ 2000: p. 166}:
“o papel cada vez mais importante que a ciéncia conquista no mundo justi-
fica a importancia do desenvolvimento da inteligéncia na escola. A ciéncia,
outrora, foi 0 apanagio de algumas castas e alguns espiritos. Nao € mais ¢
mesmo hoje. As abstragbes mais elevadas se traduzem em aplicacdes
imediatas e de uso cotidiano. Indistrias se erguem, corolarios dos trabalhos
mais rigorosamente cientificos”. Porém, o nao investimento na introdugio
da disciplina revela a tensao na universalizagao dos conhecimentos cienti-
ficos, demandando novos dnus por parte do Estado.

No momento analisado, a escola vive um momento de redefini¢ao de seu
papel e consequentemente estrutura. De espago de apenas de aquisi¢ao de
conhecimentos e valores tidos como bésicos para inser¢do no mundo social,
ela busca tornar-se locus de transmissdo e circulagdo de novos conheci-
mentos e saberes, incorporando novas disciplinas, a0 mesmo tempo que
adensando os contetidos das anteriormente existentes, fruto do acentuado
desenvolvimento cientifico do periodo. No dizer de ALMEIDA (1890/ 2000:p.
140): “cada vez que um novo estudo acontecer e mostrar quais servigos pode
trazer ao espirito humano, serd preciso, bem ou mal, dar-the um lugar na
educacio...a humanidade nio se resignard a ficar ignorando o que nasce ou
o que lhe é indispensavel saber antes de’engajar-se na grande luta”. Projeta-
se uma educacdo afinada com a contemporaneidade, em dialogo com as
conquistas do seu tempo.

Referenciados nos textos legais, os exames buscavam avaliar os
conhecimentos teérico- préaticos dos alunos nestas distintas disciplinas. Para
fins de andlise irei me restringir a caracterizagao de apenas algumas destas
(Ensino Religioso, Historia Nacional, Lingua Patria, Aritmética e
Escrituragio Mercantil), buscando compreender a perspectiva conceitual e
didética ali presente.’

A R A
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Histéria Nacional

Histéria e Geografia Nacional sdo introduzidas no curriculo da Escola
Normal no Regulamento 44 de 1860. Segundo este, estabelece-se que os
rofessores deveriam cursar a Escola Normal para habilitarem-se ao ensino
de tais disciplinas e submeterem-se a um exame que comprovasse sua
competéncia para ministra-las. Caso fossem reprovados, ndo teriam direito
A0 ESmo vencimento dos aprovados em tais exames.

A introducdo de tais disciplinas assume significado no bojo do
desenvolvimento de um sentimento de nacionalidade, de vinculos com a
pétria, possibilitador da integragdo do Estado Imperial. £ através do estudo
da “cronologia” patria, de seu espago e composigdo politica que € possivel
a constituicio de um Estado Nacional, no interior do espago escolar, locus
ideal de desenvolvimento de tal projeto.

No dizer de VERiSSIMO(lS%, p-103): “todos os povos...compreenderam
que o seritimento nacional e, consequentemente, o patriotismo, se inspiram
no conhecimento da patria e de sua histéria, isto €, de sua vida”

A introdugio de tais disciplinas deu-se, no entanto, sem um preparo por
parte de professores e na auséncia de materiais didaticos que sustentassem
oensino da histéria. Na andlise do estudo de histéria por VERISSIMO (idem,
ibidem, p. 111) este aponta:

“no defeituosissimo sistemna de instrugio piiblica do Brasil, a historia
pitria foi nio sé decurada, mas pode-se dizer nio existe, sendo nos progra-
mas, se programas se pode chamar a esses simples rois de matérias que sio
um artigo de nossa lei de ensino. Obras diddticas brasileiras temos a
aludida Histéria geral do Brasil, 0 mais sio resurmos mais ou menos
disfarados deln, ou ligdes compéndios, elementos, a maior parte dos quais
sem grande valor pedagégico”

Namesma direcdo, ALMEIDA (1890, p. 163) afirma: “os institutores, na
sua maioria, obrigam os alunos a aprender de cor ou simplesmente ler o
livro que thes é fornecido pela administragao e, no primeiro caso, exigem
que 0s alunos The repitam textualmente. Eis o que se chama ensinar Histori a”

Cabe analisar, no entanto, que o projeto de ensino de histéria fundado no
desenvolvimento da nacionalidade niio assume um significado tinico. Ao
conlrério, é possivel perceber, na andlise dos contetidos das provas, a tensao
na definicic de nacionalismo.

Assim é que, no interior de um Estado monarquico, oligarquico e
escravocrata, fazem-se presentes provas que solicitam ao aluno dissertar
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sobre a Revolta Pernambucana de 1817, de carater popular e republicana e
outra dissertacao que discorre sobre o Quilombo dos Palmares. -

Na analise das respostas dos alunos, estes enaltecem a Revolta e sey
carater patriético, como se segue:

“...alguns patriotas pernambucanos sonharam corm a Independéncia dg
pitria se D. Jodio VI niio voltasse para Portugal...agitardo o povo de ta]
forma que o Governador foi expulsoe instituido um Governo provisério,
proclamando a Repiiblica...sufocada que foi esta Revolugéio, um tribunal
militar foi instalado no Recife, tio desumano que... as Causas dessa
Revolugio é a mais nobre que relembra a histdria, porque os patriotas

pernambucanos temiam que as Cortes obrigando D. Joiio V1avoltar para '

Portugal fizesse recolonizar o Brasil” (1885, IP caixa 21)

O estudo de tais temas entra em confronto com o ideério dominante,
revelando processo singulares de afirmacdo da nacionalidade. Nao foi
possivel analisar a composigdo curricular de tais disciplinas na Escola
Normal. Fica a hipétese de que, em consonancia com o momento de
dissolucio do Estado Imperial monérquico, muitos professores submetiam
a avaliago a suas proprias convicgdes politicas, no que disciplinas como
histéria mostram-se particularmente sensiveis.

Por outro, na disciplina metodologia do Ensino de Historia, esta é
apontada como o estudo exemplar de “...biografias dos seus reis, generais, dos
grandes homens, enfim. Estas biografias contém licbes de midximo interesse para
educagio dos meninos e dos mogos...o professor resumindo com toda a clareza e
precisio os trechos da histdria ird expondo aos alunos os pequenos contos e depois as
biografias e os contos despertardo as boas agdes principalmente aos meninos e aos
mogos que tem mais viva a faculdade de imitacio. A cronologia é um complemento
dos estudos histéricos por meio de um quadro linear com os respectivos
acontecimentos” (idem, ibidem)

Tendo como referéncia a perspectiva de estudo apontada pela historia
cultural, a tensdo na definicio dos saberes escolares transmitidos no inte-
rior das disciplinas revela também como os professores afirmam-se como
sujeitos sociais que, em sua pratica cotidiana, apropriam-se das
representacdes dominantes, subvertendo-as, como é possivel apreender no

estudo dos contetidos propostos no ensino de Histéria e dos temas analisados
nas avaliacdes. Como afirma JULIA (2000, p. 33): “_..diante das disposigbes
gerais atribuidas pela sociedade a escola, os professores dispdem de uma
ampla liberdade de manobra: a escolando é o lugar da rotina e dacoagaoe
o professor nio é o agente de uma didética que Ihe seria imposta de fora”

rnsino Religioso

Tal disciplina acha-se presente desde as prirheiras avaliagdes para
contratagdo de professores piiblicos, ainda na primeira metade dos oitocentos.
Fsta posteriormente desmembra-se em duas correlatas: histéria sagrada e
ensino religioso propriamente dito. Na disciplina Histéria Sagrada avaliam-
se 0s conhecimentos dos alunos acerca da cronologia da Igreja Catélica,
reproduzindo-se 0o modelo estrutural da disciplina Histéria Nacional. Exa-
mina-se a capacidade do aluno reproduzir fatos, datas e personagens da
historiografia catélica, tomados como acontecimentos histéricos.

Observa-se a escolarizagiio dos saberes religiosos, submetidos a légica
pedagodgica de transmissdo- reproduc¢ido de informagdes, através de
estratégias como ditado, cépia e recitagio.

Assim € que no exame de Ensino Religioso, o aluno deveria citar e expli-
car os 5 mandamentos da Igreja e os 4 Sacramentos. Da mesma forma, deveria
analisar o contetido de preces e doutrinas da religido catélica, demonstrando
ser capaz de reproduzir os ensinamentos ali expressos. Numa prova é soli-
citada a interpretagdo da prece “Padre Nosso”. Noutra, a explicitacio do rol
e significado dos pecados capitais.®

B mteressa%,te observar que ocorre, por um lado, um movimento de difusio
do ideario catdlico religioso, via instituigdo escolar. O projeto catequético
passa a se dar na escola e néo apenas na familia e Igreja, a escola mediando
arelagio, ndo propriamente com o sagrado, mas com a instituicdo da Igreja
Catdlica. Por outro, ao se inserir no cotidiano escolar e se transformar num
contetido de ensino, a formacéo religiosa se disciplinariza e escolariza, sendo
submetida aos mesmos processos de ensino e aprendizagem dos demais
saberes. No dizer de HEBRARD (1990, p. 103), ao analisar a rela¢io entre
ensino religioso e ampliacdo do ensino elementar na Franca: “a escola se
substitui a familia e mesmo ao templo, ou a Igreja. Ao mesmo tempo, ela se
torna um forte pélo de coergio moral (esta obrigacao ¢ ja inerente a sua
fungdo) e o teatro de uma complexa alquimia entre a oferta, as vezes violen-
ta, de crisitianizacdo, da qual ela é portadora e a demanda de alfabetizagdo
simbélica e instrumental que lhe é dirigida”

No Brasil, num Estado caracterizado pela s6lida liga¢do entre o poder
politico e religioso, esta questdo se afirma com maior centralidade, como
destailca MOACYR (1851 apud Moacyr, 1940, p. 88): “Os candidatos ao
maglstél'io além das habilitagdes exigidas pela lei, deviam dar testemunho
?rrefragével de sua adesdo a monarquia e a religido do Estado, e prestar

juramento de fidelidade ao Imperador e aos seus delegados e de obediéncia
aos superiores como determina o Evangelho”.
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Lingua Patria e a chamardio abengoada e sew marido se levantard e lovvard” (1881, [P
. caixa 12) !
Na avaliagdo desta disciplina, o aluno deveria analisar um pequeng
texto com estudo gramatical, procedendo a uma analise 16gica e sintdtica,
Noutro, este era submetido a uma prova de caligrafia e ortografia. Percebe-
se claramente a secundarizagio da importéncia da caligrafia na avaliacio
do candidato, em oposicdo as avaliages referentes a primeira metade do
séculoxix, em que tal conhecimento era destacado na avaliacdo dos exami-

Os textos apresentados aos(as) alunos(as) nas avaliagdes de Lingua
patria demonstram que se pretende, no interior desta disciplina, veicular
um modelo do feminino, adequado a seu papel de professora, identificado
com determinadas virtudes, relacionadas a seu lugar profissional.

i Numa prova de caligrafia é apresentado o seguinte texto:

nadores. '

Janas provas referentes ao perfodo posterior a 1860 assumem centralidade A professora é a um s6 tempo mie, dona de casa e instrutora, triplice
¢ 2 2, sa e instrutora, e

os aspectos estruturais da lingua, o estudo gramatical, definido como andlise - missdo do amor alcance moral cujo desempenho é a pedra de toque de
16gica. Numa prova é apresentada a frase: “Ainda que intervém a verdade, | todns as atitudes domésticas
. " ’ . P ) . X : T
avirtude ndo se sepulta”, devendo o aluno explicitar porque trata-se deum A fortaleza e elevagiio do pensamento, & distingio e elegdncia da maneiras
s X ] o . = 3 s W g s e g & 7
periodo composto, os termos da oragao e outras questoes gramaticais. a dignidade e nobreza do cardter deve aquela que de dedica ao magistério
Ocorre ai uma superposi¢do caracteristica dos exercicios escolares. O juntar a arte de bem mandar e dirigir, de impor obediéncia e atrair sz’cmpatin
aluno deveria no apenas demonstrar conhecimento gramatical, mas também infundir afeicio em seus discipulos. A todas essas qualidades d v:
o - . oo ' . 105 e5505 s deve
introjetar, pela repetigdo do exercicio, um valor moral, a ser transmitido no acrescentar-se wma educagio cuidadosa, variedade de conhecimentos
. . 4 2. . N . . 3 Sl r 4. = - CHLT
interior do espaco escolar. E no interior do tripé do modelo spenceriano de aptiddio para os mais simples, para ser ao mesmo tempo modelo e mestre /
educacio escolar da segunda metade do século xix, fundado no desenvol- A influéncia que uma professora exerce no futuro de suas alunas é ;a » f'(;
’ a educacio intelectual, moral e fisica que tal exercicio ganha sen- ; 0 mai ‘ Z o
Ylmento d‘f educagao intelectual, moral e fis § que tal exercicio &2 a s?n maiog guanto mais elevada for sua instrugiio e superioridade moral.
tido. Ou seja, a prova buscava contemplar, a0 mesmo tempo, as dimensbes O espirito culto, a nobreza de cardter e a foca de vontade em wma mulher
intelectuais e morais da formacao do aluno, através do uso de um exercicio imprimem tal impulso no destino dos alunos ou filhos que os elevam s
escolar, no caso, o ditado. . ' mais brilhantes posicdes” (IP caixa 15, 1884)
A acentuada feminilizacdo do magistério mineiro, processo vivido
caracteristicamente na segunda metade do século xix faz com que as Comoaponta LOPES LOURO(1997, p. 447): “...através do simbolo mariano
. P . . - —~ . . N e (e .
avaliaces temalizem, em provas distintas, uma educacao moral do ferninino. se apelava tanto para a sagrada missdo da maternidade quanto para a
o ; < “ ¢l o

Este passa a ser aspecto central nas provas. A presenca das provas de agulha,
em que as professoras analisam as produgdes das alunas e atestam que “D.
_ouvida sobre os trabalhos de agulha, bordado e etc. exibidos pelas
candidatas, julgou-as suficientemente habilitadas as diversas cadeiras de
instrucdo priméria”, revelam a importancia dada a educacio de uma visao
do feminino. Por outro, mesmo em provas de outros contetidos, o discurso
formador de uma moral feminina faz-se presente. Assim é que nas provas de
Lingua Nacional os alunos deveriam analisar 0 seguinte texto biblico:

manutengao da pureza feminina. Esse ideal feminino implicava o recatoe o
pudor, a busca constante de uma perfeigio moral, a aceitagio de sacrificios,
aacdo educadora de fithos e filhas”

Ou seja, o modelo de feminino veiculado é identificado, ndo com a
fragilidade, a dogura (caracteristicas presentes em outros textos destinados
aoutro publico feminino), mas a firmeza, a capacidade de mando, de gerir
com economia o orcamento familiar, relacionados ao lugar docente. E a izma
mulher profissional que 0s textos buscam falar, profissional esta com carac-
Feristicas diferenciadas da dona de casa burguesa, sendo definida pela
nser¢ao no mundo do trabalho, mesmo que feminino.

As representagdes do feminino presentes nas avaliagdes indicam a
tensdo na relacao mulher- trabalho- escola, no momento analisado. Tais
elementos sdo ressignificados na trama do exercicio profissional, que trazia
emseu bojo a presenca da mulher nos espacos ptiblicos, ao mesmo tempo

“O sew valor é superior ao dos rubis. O coragio de seu marido descansi
nela com seguranga. Ela procura a li e 0 linho, 0 trabalho sabiamente.
com suas mios. Ela prega no fuso e nas mios segurando a roca...estende |
a mio ao pobre e ao necessitado. A fortaleza e a honra sio seus vestimentos
¢ por isso hd de regozijar-se no tempo vindoiro. Seus filhos se levantario I
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que num locus “feminilizado”. O feminino que se afirma nas avaliagdes
indica o percurso de construcio da representagdo da mulher professora,
percurso este ndo linear, mas carregado de tensdes e ambiguidades, ag
mesmo tempo que revelam o papel pedagdgico das avaliagdes como mo-
mentos de construcdo/ afirmagdo de uma determinada identidade de
género. Como comentam VIDAL & CARVALHO (2001, p. 212): "3
feminilizacio nio significou apenas a entrada de mulheres na ocupagao
de professora, mas também um processo de deslocamento de significados-
de escola, ocupagdo, ensino, mulher, feminilidade, maternidade,
masculinidade, crianga e outros que resultouna contiguidade observada
hoje entre as representagdes de mulher, mée e professora primaria. Sao
movimentos sem diivida articulados, mas irredutiveis um ao outro, nem
sempre coincidentes em seus ritmos histéricos e que ndo guardam entresi
relacdes simples de causa e efeito” .

Fazem-se presentes também provas de literatura nacional, em que o aluno
deveria discorrer sobre a peculariedade da literatura brasileira e sua
cronologia. Destaca-se a importancia da literatura portuguesa, a presenca
da influéncia indigena (com auséncia de qualquer referéncia a cultura afri-
cana), se exaltando a figura do Imperador no desenvolvimento da literatura
brasileira, através do incentivo as artes e letras.

Fica claro como o estudo da literatura nacional da-se no bojo do
desenvolvimento do sentimento de nacionalidade, de singularidade danacéo
brasileira, destacada pela presenga indigena, positivada na analise das
provas e a centralidade da figura do Imperador na promogio de uma cultu-
ra erudita’.

Aritmética e Escrituracio Mercantil

Assiste-se a ampliagio e modificagao dos conhecimentos avaliados nesta
disciplina. Esta passa a contemplar, ndo apenas conhecimentos aritméticos
(basicamente a capacidade de realizar as quatro operagdes com niimeros de
até 8 digitos) e de geometria (circunscrita aos professores do sexo masculi-
no), mas também o sistema métrico decimal e questoes de l6gica. Assume
centralidade, neste sentido, a aprendizagem do novo sistema de medidas,
sendo solicitado do aluno discorrer sobre a modifica¢io em relagdo ao siste-
ma anterior. A escola ir4 servir como espago privilegiado de difusao donovo
sistema de medidas, processo este que sera imposto aos professores, através
da exigéncia de seu dominio.

Verifica-se também a introdugio de contetidos relacionados a matemati-

ca‘financeira, através de provas em que se solicita a resolugdo de problema
relacionando a compra e venda de artigos, utilizando porcentagem e 'urosS
por outro, também a demonstragio de teoremas, de forma a d.es)eﬁvojlver .
raciocinio 16gico do aluno. e

No texto de ALMEIDA (1890, p. 161), este analisa as obras pedagdégicas
utilizadas no ensino de aritmética, observando que: “os livros de aritméticz;
postos nas maos dos alunos de nossas escolas tém com raras excecdes uvm’
mesmo defeito: ndo muito praticos, carecem da primeira qualidade quellhes
seria r‘iecess'éria... pretendem mostrar que ndo ignoram nada do que se
poderia ensinar sobre a matéria e créem que nada dizem, se nio dissessem
tudo. Poderiam temperar o amor a ciéncia com um pouco de senso prét;co”

No estudo das avaliacdes observa-se, por um lado a preccupacio com o
conhecimento da matematica formal, através do uso de demonstracdes. Por
outro, com o “senso pratico”, através de questdes de matematica financ;eira
relacionadas ao seu uso nas transag8es comerciais cotidianas.

Pedagogia

As provas de pedagogia contemplavam diferentes itens, sendo as mais
extensas presentes no arquivos. Os alunos deveriam discorrer sobre: didatica
na qual deveriam discutir a distribuigo e classificacio dos alunos. Assim é;
que: “distribuir os alunos é determinar os que, em cada parte do tempo escolar, hio
de estar empregados nas diversas disciplinas que ensinario. Classifica-los é con};ecer
oestado de adiantado de cada aluno faze-lo trabalhar, conjuntamente com o rﬁ 0
que tiver conhecimentos iguais” (1882, IP caixa 21) o

A partir destes referenciais os alunos deveriam discorrer sobre as bases
da distribuigao e da classificacio escolar.

“A base de toda uma boa distribuigiio requerem que se atente: ao tempo- é
necessdrio que todos alunos estejam empregados durante todo tempo esco-
lar. As matérias— as que mais importantes forem para uma classe se deve
dar maior cuidado e maior fragiio de tempo, ao esforgo que se deve empenhar
- cqnvém alterar as ligbes, de modo que a um exercicio que houver faltado
muito se supre outro, em que s6 se escreva, a um outro de clculo, se siga
outro de leitura “(1882, IP caixa 21)

A centralidade da distribuigdo do tempo na ordenaciio do cotidiano es-

c . ;
Clc'>la.r f11.ca clara nas provas analisadas. A equagdo administragao do tempo-
i S .
Sciplina parece dirigir o oficio do professor, de maneira a gerenciar alunos
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com diferentes niveis de conhecimento, realizando atividades diversas em

disciplinas variadas. Fica clara também uma hierarquizagéo entre as dife-

rentes disciplinas, ou matérias, em que 0 tempo deveria ser distribuido de

acordo com seu grau de importéncia para o desenvolvimento da classe. Os

saberes nio sao compreendidos como dotados de um mesmo valor, mas tém

uma distribuicio temporal diferenciada, embora ainda nio definida nes
termos de uma grade curricular de horarios demarcados.

£ interessante observar que a auséncia do aluno no decorrer das aulasé
algo que aparece como inerente a0 funcionamento da escola, a ser contemn-
plado através da alternancia de exercicios. Tal observagio vem de encontro
as anélises que apontam a assistematicidade da frequéncia a escola, espaco
que ainda nao se afirma no perfodo analisado, mas que compete com o
trabalho, com outras atividades sociais, presentes na infancia. Como afirmam
FARIA FILHO & VAGO (2001, p. 127): “a escola, até entdo, ndo era uma
instituicio cujo horério podia se impor a outras atividades da criangas” O
tempo escolar ndo se impde ainda a outros tempos sociais, no periodo
analisado, mas revela o momento de um movimento de construcio de uma
temporalidade diversa no interior da escola.

Para melhor distribuir o tempo, garantindo a aprendizagem, 0 professor
deveria ser capaz de classificar os alunos de acordo com sua competéncia,
em classes ndo seriadas. Assim é que: “as bases de uma boa classificacio
dependem: das matérias que se ensinario- hi ligdes que se deve dar a todas as classes,
como as de leitura, outras que s6 a algumas como as de historia e geografia. Da idade
dos alunos- o professor deve evitar que numa mesma classe haja alunos de idade
muito afastada, porque a irregularidade no desenvolvimento produz grandes irre-
gqularidades no ensino” (1882, 1P caixa 12) '

As competéncias exigidas do professor contemplam a administragao do
cotidiano escolar, em um tempo que envolve diferentes disciplinas, a serem
ministradas a alunos com idades variadas. A classificacao dos mesmos
pressupde a capacidade de gerira heterogeneidade, tomada como caracte-
ristica do espaco escolar. A concepgio da classe escolar, compreendida como
espaco homogéneo em que todos os alunos estariam desenvolvendo amesma
atividade, no interior de uma disciplina, agrupados a partir de uma idade

linica, modelo este caracteristico do século xx, mostra-se ainda inexistente.

Para gerir esle espago, o professor deveria estar atento a boa atitude do
aluno(compreendida como a correta posicao {{sica- corporal), zelar pela
higiene escolar e pessoal dos discipulos, cuidando da renovagio do ar (num
ambiente que ndo deveria estar com janelas abertas para nao levar a
desatencgdo), produzir uma variedade de exercicios.

A educacio ird assentar-se na aprendizagem de uma pedagogia corpo-

e

ral, fundamental para a realizagdo das atividades escolares
tempo que constituidora de um individuo sadio, desen—volvid’oac? eorde
com 0s preceitos higienistas, adquiridos através de sua inser¢ao ne a?ordo
escolar. N.esse sentido, a prova avaliativa busca contemplar um. dc? o
tos centrais do projeto educacional do século xix, ou sejaa educaqésoaf?siig
a0 lf:ldf) da moral Gi intelectual. Para tal, neste momento, a educacio fisica (ou,
gm’dStIC(’?i) amfia nao surge como uma disciplina diferenciada, com exercici
corporais. proprios, num tempo especifico. Ao contrario e;Ia atravessa(:loS
outros tfempos e espagos escolares, veiculando uma di;ciplina cor Oi
compat}vel com o projeto pedagdgico mais amplo. Os processos de en;:i)x(:ra
aprendizagem irdo demandar um corpo que expresse, na sua compleixa oo
pqstura, uma pedagogia escolar, que possibilitasse a concentragéole): a dié;(c)f
plina, corpo este que serd o locus da aprendizagem escolar. Nas avaliac 1
esta ques.tao assim se expressa: “...para haver ordem na escola e mesmo a befn 28
desenvolvm?ento fisico convém que 0s meninos tenham boa atitude. Cumpre poi .
professor vigiar e faze-los apresentar uma posigdo regular. Os .mem';fos Zzls o
qssentar com o corpo paralelo & mesa, os cotovelos no mesmo nivel e tendo o U‘—”’”
juntos um do outro enquanto escrevem...” (1882 IP caixa 21) e
Pgr outro, o espago da sala de aula deveria ser gerido de acordo ¢
bprecextgs hi’giefiistas,.através: “... do desenvolvimento dos meios indiretos a(;;r}
4 o, bo pst d o, epvai e e el
S PO, sep agio dos meninos afetados de moléstia
tagios epugnante” (idem, ibidem). O higienismo comeca a ser veiculados
no mtenor‘das escolas, por influéncia do saber médico que vislumbra nest
um dos principais espagos de intervengao e consequente ordenacio soci af
Como aponta GONDRA (2000, p. 544): “...intimeros aspectos da org an?zoz: IZ ‘
escqlar fgram constituidos em objetos de atencio do saber médico gdent o
quais foi dado destaque a arquitetura, ao corpo e a leitura” , .
Coniilcf;lze:t ::;g:jo é, porta.nt.o., introduzido no interior do corpus de
: ares, possibilitando que o professor fosse també
agente a servi¢o do desenvolvimento d i i o
e uma sociedade higienista.

Conclusio

pm]::; Seosstzi(;liiii,agz prova§ possibilita-se ter acesso a materialidade dos
s e ovaliativo é ;Ompreendepdo—siz a conformacio de uma determi-
o ool e quz contetidos sdo substituidos ou abandonados,
o ‘ 0 saberes conce.rne.zntes ao espago escolar. Destaca-

processo, a ampliagdo e especializacio de conhecimentos escola-
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res e a formagio entendida como veiculacio de valores religiosos e a
valorizacao da educagao do feminino, voltado para a mulher professora,

Verifica-se que, como aponta Chervel (1991), o estudo da histéria das
disciplinas escolares corresponde, nac a uma vulgarizagao da ciéncia que
teria lugar no interior da escola, mas na verdade, a uma construgdo eminen-
temente escolar, criagdo histérica da propria instituigao, com uma l6gica
particular.

Neste momento histérico assiste-se auma estabilizacio do curriculo es-
colar, no sentido de uma diferenciagao cada vez mais sofisticada e precisa
das fronteiras entre as diferentes disciplinas. O tripé do ler- escrever- contar,
exigido na formagao intelectual dos professores na primeira metade do sé-
culo x1x, associado a uma educagao moral, fundada no desenvolvimento
dos preceitos religiosos catélicos, através de uma formagao com dois meses
de duracio, se transforma radicalmente neste momento.

Assiste-se a uma cientificizagdo dos saberes escolares, a um adensamento
do curriculo, em que a escola é chamada a ocupar um papel de cada vez
maior relevancia na cena social. Serd ela a instituicdo a irradiar para os
demais espagos sociais, novos conhecimentos e valores (como o de sistema
de medidas, a ortografia) bem como introjetar, no cidadio comum, saberes
que lhe permitam desenvolver uma nacao civilizada, ordeira. A escola ird
funcionar portanto, como constituidora de um novo individuo, instruido,
capaz de erguer umanagao, de acordo com os modelos europeus. Tal projeto
n3o se da, no entanto, de forma linear, mas envolve tensdes, deslocamentos.
A escola sera palco de demandas diferenciadas, por parte dos diversos
sujeitos sociais nela envolvidos, desde ajunos e suas familias, professores,
como inspetores, legisladores administradores ptiblicos.

Ao mesmo tempo, o estudo da materialidade da conformagao das disci-

plinas, através da analise dos exames avaliativos, organizados no arquivo
em que as provas eram acompanhadas dos processos de contratacio, de |
solicitacio de licenga, etc. por parte dos professores revela como deu-sea
construgao de uma escrita disciplinar, analisada por FOUCAULT (1986, p.
168), através da qual é possivel “...quea individualidade entre num campo
documentario. Seu resultado é um arquivo inteiro com detalhes e minicias |
que se constitui a nivel dos corpos e dos dias. O exame que coloca 05
individuos num campo de vigilancia situa-os igualmente numa rede de §
anotacdes escritas; compromete-0s em toda uma quantidade de documentos

que os captam e os fixam”

Assim é que o individuo ganha visibilidade no interior de um sistema de
registro através do qual 100 anos depois é possivel resgatar o historico dos
sujeitos no interior do sistema escolar, 20 mesmo tempo que revela que0

processo de p‘roﬁssmn alizagao docente significou a construcio de um apa
rato de controle que ird atuar diretamente no individuo professor, su bmel];t ;
20 registro de sua agio pelo Estado. ‘ o
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Notas

! A este respeito vide: FARIA FILHO & BASTOS (org.) “A escola elementar no século” |
XIX”, FARIA FILHO. Instrucio elementar nos século XIX, VILELA. O mestre escolaea |
professora in LOPES & FARIA FILHO & VEIGA(org.) 500 anos de educagio no Brasil |
Belo Horizonte: Auténtica, 2000

2 A analise das fontes primdrias e secundérias como o texto de Primitivo Moacyr: “A
instrugio e as provincias” (1940) e o trabatho de Krueger Mourdo (1956) demonstram esta
caracteristica

3 Cabe salientar o cuidado no estudo de tais fontes. O conjunto presente no arquivo nao. |
representa a totalidade dos exames realizados. Ao mesmo tempo sao indicativos e nao
retratos dos processos e contetidos efetivamente ministrados em sala de aula nas Escolas |
Normais Mineiras. Como indica JULIA, devemos perguntar-nos: “... a cada vez sobrea: |
representatividade que lhe podemos atribuir” (2000, p. 16) |

4 A respeito da histéria da institucionalizagdo das Escolas Normais mineiras, vide |
GOUVEA & ROSA. A Escola Normal em Minas in FARIA FILHO (org.) Licbes de Minas
Imprensa Oficial, 2000 ;
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? A riqueza das’ fontes presentes no Arquivo demandaria um trabatho especifico de
andlise dos contetdos das diferentes disciplinas, investigagdo que exigiria uma e(iui e
multidisciplinar, envolvendo pesquisadores com formacao nas dreas de conheﬁimenfio
avaliadas. W

¢ Cabe apontar que em Reunido da Congregagiio de Professores da Escola Noymal de
Uberabinha, estes decidem, através de votacio eliminar o ensino religioso, em 1887, o que

" o pod 3 o - 1A M e y
demonstra as tensdes presentes no ensino da religidao.(IP caixa 12, 1887) Infelizmente, nio
~ .. i . .o ’
sio explicitadas as razées que definem tal decisio por parte do professorado

7 A este respeito, vide: Scwartcz, Lilia. . As barb 580 '

z, Lilia. . As as do Imperador. Sao Paulo: Co i
: > . : Com
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