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Rumos da educacdo matematica na Argentina
e no Brasil: elementos para uma histéria
comparativa

Wagner Rodrigues Valente

Resumo

O trabalho intenta realizar uma anélise comparativa das apropriactes realizadas por
Argentina e Brasil do primeiro movimento internacional de ensino da Matematica.
Analisando documentos e obras dos dois paises, 0 estudo objetiva compreender que
destino foi dado as propostas que tiveram génese nos trabalhos realizados pelo matema-
tico Felix Klein. Procurar-se-4 mostrar que o modo como cada um desses paises interpretou
o movimento internacional teve papel fundamental na organizacéo do ensino da discipli-
na na primeira metade do século xx.

Abstract

The objective of this project is to carry out a comparative analysis of the appropriation
of the first international movement of mathematics teaching by Argentina and Brazil.
Through the analysis of documents and works in the two countries, the study aims to
analyze what happened to the proposals that originated from the work of the mathematician
Felix Klein. It seeks to show that the mode by which each of these countries interpreted the
international movement had a fundamental role in the organization of the teaching of the
discipline int the first half of the 20® century.

Este estudo busca realizar uma andlise das apropria¢oes realizadas por
Argentina e Brasil do primeiro movimento internacional de reformulagio
do ensino da Matemética. Como teriam sido recebidas as propostas
internacionais para a modernizagdo desse ensino? Sob uma perspectiva
comparativa, seguir as transformagdes ocorridas nesses paises, no ensino
de Matematica, parece ser um caminho fértil para a escrita de uma histéria
comparativa da educagao cientifica latinoamericana.

Sobre estudos hist6ricos comparativos
Um dos temas mais tratados no livro “As muitas faces da histéria” de
Pallares-Burke (2000) é o da histéria comparativa. A obra retine entrevistas

que fez a autora com historiadores de reconhecimento mundial da chamada

’ Programa de Estudos Pés-Graduados em Ed ucagdo Mateméatica; PUC-SP.
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Nova Histéria. Um a um, todos eles sio chamados a se pronunciarem sobre
o que pensam dos estudos comparativos. ' ’

Jack Goody e Natalie Zenon Davis, por exemplo, salientam que as pe
quisas comparativas representam uma das poucas possibilidades que as
ciéncias sociais e a histéria tém para a realizacao de experimentos ao modeg
das ciéncias. Keith Thomas destaca a possibilidade que os estudos compa-
rativos trazem para o abalo do tradicional etnocentrismo académico, colo-
cando em novas bases a discussdo sobre as singularidades. Daniel Roche,
tecendo comentarios sobre os problemas da escrita comparativa, ressalta;
#p dificuldade é que temos histérias nacionalizadas por conta de nossa
formacao e também por conta da maior facilidade de se trabalhar nos arquivos
do préprio pais”. Carlo Ginzburg menciona que a hist6ria comparativa
posiciona o pesquisador como duplamente estrangeiro: “como historiado-
res o passado janos € estrangeiro, e uma cultura muito diferente nos ¢ ainda
mais estrangeira”. Robert Darnton discorrendo sobre sua prépria pratica,
posiciona-se sobre a historia comparativa do seguinte modo:

ik

Em primeiro lugar, confirmo que a historia comparativa é mais falada do
que realmente escrita. Quando se trata de escrevé-la, pode-se ficar paralisado
diante das complexidades . No meu caso, tendo passado muito tempo na
companhia de certos antropologos, me converti para a idéia de que os siste-
wmas culturais siio particulares. Cada um tem um idioma proprio, ao lado de
todos os tipos de dialetos confusos e de deslocamentos, o que torna dificil
regeneralizar sobrea cultura em si mesma. Como, entiio, pode um historia-
dor chegar a conclusdes vidveis ao cruzar de uma cultura para outra? Nio
tenho nenhuma solugio geral para esse problema, mas penso que achei um
procedimento de trabalho para o caso especifico de comparagiio entre censi-
ras. Nio trato a censura como uma coisa e Si mesma, que possa 5e¥ rastreq-
da por meio de algum sistema, como se fosse uma substincia radioativa na
corrente sangiiinea. Ao contrdrio, tento definir as caracteristicas distintivas
da literatura como um sistema cultural em cada um dos trés casos, € entio
procuro descobrir 0s modos especificos com que o Estado tentou colocd-los
sob controle. O resultado niio serd variagdes de um tema inico, tal como k
repressiio, mas, sim, um estudo das diferentes formas de os censores realizarem
seus trabalhos e entenderem o que estavam fazendo. Seu entendimento variaon

enormemente de caso para caso. (2000: 242)

Nas entrevistas reunidas por Pallares-Burke, todos os historiadores
parecem concordar que foi March Bloch o primeiro a chamar a atengao para
aimportanciae necessidade de estudos histéricos comparativos, quandose

proposa investigar comparativamente a nobreza em diversos paises e épo-
cas. Todos concordam, também, sobre as dificuldades de tal empreitada.

Estudos comparativos em educagao matematica

No ambito da educa¢io matemética, uma das areas consideradas
universais, pela presenca nos curriculos escolares de todos os paises, nada
mais importante que a comparagao histérica. Temas como, por exemplo, o
processo de escolarizacio da aritmética, dlgebra, geometria parecexﬁ rele-
vantes para compreensao do trajeto desses saberes em diferentes contextos.
Por outro lado, levando em conta as observagoes de Darnton, talvez seja
pouco frutifero tratar a matematica escolar como coisa em si mesma e vé-la
transitar por diferentes paises em seus sistemas educativos. Melhor seria
investigar o papel desse saber nos diferentes paises enquanto cultura. O
passo seguinte consistiria na andlise de como a matematica foi parame-
trizada pelas diferentes instancias locais como uma disciplina escolar.

Desde o final do século xix, pelo menos, matematicos e educadores de
renome internacional interessaram-se por estudos comparativos. O objetivo
ndo era a realizacio de estudos histdricos, mas de educagdo comparada. Em
1908, em Roma, durante a realizagio do quarto congresso internacional de
matematicos, foi dado inicio a um levantamento da educagdo matematica
realizada em diferentes pafses, a partir da criagfio de uma comisséo interna-
cional, que resultou na primeira proposta de internacionalizagdo do ensino
de Matematica. Argentina e Brasil foram, dentre muitos outros, convidados
a participarem das discusstes promovidas pela IMUK (Internationale
Mathematische Unterrichtskommission) ou CIEM (Commission Internatio-
nale de 'Enseignement Mathématique) (Schubring, 1999).

anexten1ético alemiao Felix Klein esteve a frente da IMUK e, nas palavras
de Schubring, a criag¢do dessa comissdo “representou para Klein uma
oportunidade bem-vinda para ampliar o movimento de reforma e fortalecer,
ztravés do apoio de um corpo internacional, as reformas curriculares ja em
andamento na Alemanha” (1999:44). ‘

O mesmo au tor destaca que os teras para 0s estudos comparativos sobre
oensino de Matematica nos diferentes paises incluia, dentre outros:

- A fusio dos diferentes ramos da Matematica no ensino das escolas

médias;

- Alintuigio e a experiéncia no ensino de Matematica nas escolas médias;

- O ensino teérico e pritico de Matematica destinado aos estudantes de

ciéncias fisicas e naturais;
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A introdugao do Célculo Diferencial e Integral nas classes mais

adiantadas dos estabelecimentos secundarios;
A formacio dos professores de Matematica para os estabelecimentos

secundarios.

Schubring revela ainda que:

Os estudos comparativos organizados pelo comité cen tral da IMUK para
complementar os (mais ou menos descritivos) relatérios dos subcomités
nacionais confirmam a orientagio estratégica de tais estudos, geralmente

10 mesmo sentido do programa alemdo de reforma de Klein (1999:44-45)

Assim, serd a experiéncia alema conduzida por Klein que ira ditar o
projeto de internacionalizacio do ensino de Matematica. Neste caso, 0s tex-
tos didaticos do matematico alemdo ganharam bastante relevancia comg
referéncia para o entendimento de como deveria a Matematica escolar ser
reestruturada. Afora isso, a IMUK instituiu a revista L’enseignemen
mathématigue como seu 6rgao oficial.

Como teria sido recebida por Argentina e Brasil, a proposta de alteragdo

do ensino de Matemética saida do trabalho da IMUK/CIEM? Qu

desdobramentos isso teve para a constituigao disciplinar da Matematica

dos curriculos escolares desses dois paises?
O estudo histérico comparativo da recep¢do da proposta de internaciona-

o da Matematica escolar coloca como fundamental a anéalise da

lizacga
o'. Além disso,

circulagio de textos entre diferentes paises e sua apropriaca
possibilita descrever de modo mais adequado o papel dos personagens
nacionais e sua importancia histérica, para além de interpretagdes que
tendem mistifica-los. Dito de outro modo, ensaiar a escrita histérica compa-
rativa pode significar por xeque as singularidades desses personagens.

£ objetivo principal deste texto, pois, analisar as apropriagdes realiza-
das por Argentina e Brasil do primeiro movimento que buscou a
internacionalizacio da Matematica escolar.

Jorge Duclout e a educagao matematica argentina

Em seu texto sobre histéria das ciéncias na Argentina, Babini (1993:34- ,:

36) nos informa que apds a queda de Rosas, comega a reestruturagdo do
ensino secundario no pais. Por decreto de 1863, é criado o Colegio Nacional,
modelo a ser utilizado por estabelecimentos que irao se espalhar por todo

ter}*itério argentino. A reestruturacio escolar ocorre nio somente em nivel
do ensino secundario. Também a Universidade de Buenos Aires sofré
mudangas. Ganha vida nova o Departamento de Ciéncias Exatas, transfor-
mando-se no que, tempos depois, viria a denominar-se Faculldade de
Ciéncias. A remodelagdo do Departamento inclui a contratagio de
professores italianos para o ensino de Matematica Pura, Matematica A li;
cada e Ciéncias. A primeira turma de egressos donovo curso se dd em 1;3%8
com a formatura dos doze primeiros engertheiros. Babini (1993:35) ress;c\ltz;
que eles ndo eram gientistas: “foram, na verdade, os engenheiros que se
ocuparam dos grandes problemas e das grandes obras ptiblicas do pafs”
Dentre os engenheiros formados, figura Valentin Balbin, que se dediéa
especialmente a Matematica. Balbin é o egresso mais jovem da turma. De bis
de formado, realiza aperfeicoamento na Inglaterra, retornando ao p.ais '[}D)ara
tornar-se professor universitario e reitor do Colegio Nacional. Funda e (Lii'ri ze
durante os anos 1889 e 1892, a Revista de Matemdticas Elementales. o
Analf.sando essa revista, Ortiz (1993:98) descreve-a como uma revista
parao ni‘:vel §ecun/dzfnrio, tendo como modelo escolhido por Balbin, ojournal
de Mathehfnatzques Elémentaries, publicacio francesa. O autor considera quea
percepgdo do fundador do periédico eraa de consolidar a preparacio mate-
mética dos aspirantes aos cursos de engenharia e arquitetura. Dentre os
colaboradores da revista, Ortiz menciona um grupo de amigos é ah,mosr d
Balbin. Em meio aos amigos, destaca-se Jorge Duclout. * )
Jorge D.uclout, graduado pela Escola Politécnica de Zurich, segundo Ortiz
(1993:94),. joga um papel singular na modernizagdo de varios ramos da
engenharia na Argentina. Ortiz explica-nos que na segunda metade do sé-
culo xix e, com mais intensidade, no final desse século, as empresas dos
grandes paises europeus comecam a estender suas operaces em direcio
;(')s paises periféricos desse continente e, também, fora dele. Ao meémo tem(;‘:)o
z . ’
; ;Czaci)sag;t;:;:z:;rg?;s:ssc?nsulers_tm a possibilidade de construir versdes
laqu . mpanhias. As novas empresas passam, nos pai-
]ses ?erlfencos, anecessitarem de profissionais qualificados em nivel simi-
easrC ;Zsizsé?gre:ﬁiizz l’eljln Eu;izepj. Isso impulsiorila a fnodernizagéo das
passa pela contratagio deppro—fez(s)(r)rrl(e) ’ A*r ot e g e
] ! 0 ¢ s formados nas grandes escolas
ecl}fop.erlas. Esse € o caso de Jorge Duclout, engenheiro e professor da Faculdade
iéncias; tempos mais tarde, professor da Escola Normal niimero 1 de Bue-
nos Aires.
i i‘;z g‘s;)(;lfs rrI:I (;z)n;:sl ;aaArageatfx'ti;a 1tém sua refe_réncia mais rer?nota no ano
bata o , partir ' e ] ?52, 0 func'lonamento de institui¢des
acao dos professores primarios ganha impulso, com o decreto de
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os Aires”. Por

criacio da "Tgcola Normal de Ensino Flementar em Bug
volta de 1885, as Escuelas Normales estavam difundidas poritodo o pais. No
entanto, ndo havia planos nacionais de ensino. Em 1910, durante o governg
de Roque Séens Pefia, foi determinado que todas as Escolas Normais argen-
tinas ficassem subordinadas ao Conselho Nacional de Educagdo. Em 1913,
ficou o Conselho encarregado, através de uma Comissio, de elaborar um
plano de estudos nacional para essas escolas. Esse plano, para as diversas
disciplinas, vigiu, oficialmente, com ligeiras modificacOes, até 1941
(Manganiello y Bregazzi, s/d: 185-195).
Depois de muitos anos como docente da Faculdade de Ciéncias, Duclout
interessa-se por minisirar cursos de Matematica para formagdo de
professores do ensino primario argen tino. Por esse tempo, é chamado a fazer
parte da comissao encarregaca de elaborar os planos nacionais para as
Escolas Normais. Jorge Duclout foi o responsavel pelos programas de Mate-
matica. Sobre o trabalho pedagégico de Jorge Duclout, Toranzos (1972:48)

comenta:

Em particular, é muito interessante o trabalho de Duclout pelo sew empenho
em difundir as teorias matemdticas modernas elaboradas na Europa,
abravds de cursos e de numerosas publicagdes, a maioria delas de divulgagdo,
destinadas a fazer conhecer no pais as novidades matemiticas européias.

(tradugio nossa)

Em 1915, em Buenos Aires, é publicada a obra Guia para la ensefianza de
las Matemdticas en las Escuelas Normales —confornie a los Programas de 1914 -
Primer ajio de autoria de Duclout. Os novos programas de Matematica para
formagio dos professores primarios na Argentina, como se disse, foram por
ele escritos. O livro retne, além do proprio programa, instrugoes
metodoldgicas para aplica-lo. No “Prélogo” da obra, Duclout credencia-se
sobre o tema do ensino de Matemética evocando seus vinte anos de
quela data, um ano e meio como

experiéncia no ensino universitarioe, at¢ a
ustifica

professor de Matematica no ensino normal da Argentina. Duclout, j
a escrita do livro dizendo que:

Para a redagdo das paginas seguintes, considerei as observagdes recolhidas.
durante cerca de oito a dez meses de aplicagio do novo programa cim

wdrias Escolas Normais desta capital e das provincias. Os professores, et
geral, ndio tém i mdo a bibliografia necessiria para colocar-se a par das
tendéncias modernas no ensino de matemdtica, expressas nas Numerosas
publicagdes feitas na Europa e Estados Unidos pela Comissiio Internacio-
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nﬂl para a reforma do ensino de matemdtica, cuja secretarin geral em
(;e‘n'ebm estd confiada ao sibio suigo professor Fehr: especialmente poder-
se-ia citar a vevista L enseignement mathématigue, (Gauthier Villars Pur;'s)
(Duclout, 1915:V) (tradugio nossa). ’

Duclout também esclarece que rechacou a idéia de escrever um texto
para os professores a moda de um livro didatico, considerando importante

deixar o professor, dentro dos conceitos e métodos indicados no programa
oficial de ensino, liberdade suficiente para deservolver suas idéias préprias
e colqcar seu ensino no nfvel de preparagiio média da clusse a ele confiada
e, sobretudo, evitnr a memorizagdo, tio fatal para o desenvolvimento da
inteligéncia. (Duclout, 1915:VII) (traducfo nossa).

A obra, como foi mencionado, retine considerages tedrico-metodologicas
a respeito dos programas oficiais de ensino, elaborados um ano antes d;J
sua publicagio. Nele, antes de tratar série a série do programa de Maten:xz’\ti;
ca, Duclout esclarece seus leitores com respeito aos “Fundamentos d;) Pro-
grama de Matemadtica”. De a até k, o autor enumera as idéias diretivas do
Programa. D;sn'tre elas, destaque-se o item ¢, onde o autor considera que: |

A c1énc3a ;:natemdt'ica sob suas trés faces, numérica, simbolica e grifica, é
una e ndio é conveniente, sob o ponto de vista diddtico, separd-la por divisdes
estanques ou dogmiticas em aritmética, dlgebra e geometria, senfio que
convém dentro do possivel expor os mesmos principios sob os trés pontos
de vista, dando forma concreta ao ensino, tratando, em wma palaora, de
fazer entrar as matemdticas “pelos olhos”, até que o aluno se encm;tre
bastante exercitado para tratar essas questdes de um modo abstrato

(Duclout, 1915:3) (traducio nossa). '

Apbs o esclarecimento dessas diretivas, o autor retoma o programa
descrevendo seus contetidos por série. Assim, é possivel Verific;r poé
exemplo, que para o primeiro ano, ha dois temas a serem ensinado‘;' 1°)
Aritmética e Algebra e 2°.) Geometria. -

Seguem o programa, as notas, que correspondem a verdadeiras instrugdes
met;od olégicas para cada uma das séries escolares. Essas instrugdes sdo pre-
tzﬂ.dxd.as de umanota geral para todos os anos do curso normal. Nela Duclout
enfatiza que “é muito conveniente, em geral, antes de expor un;a te;)ria
apresentar aos alunos um caso concreto, um problema (...)* (1915:23). O autmi
destaca, nessa nota geral, a importancia da histéria da Matemética no ensino:
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Néo hd um capitulo especial sobre historia das matemdaticas, mas é conve-
niente e necessirio, quando se apresente o nome de algum grande matemg-
tico, quando se expoem questdes novas e quando se discutem questoes de
axiomas e de método, expor brevemente nessa oportunidade, a parte hists-
rica respectiva. Deve-se fazer ver o constante desenvolvimento da idéig
matemdtica, a luta da tendéncia intuitioa, dedutiva, analitica e sintéticy,
¢ (especialmente nos anos do professorado) a tendéncia i aritmetizagio e
previsio logica, caracteristica do final do século xix e dos primeiros anos
de nosso século. (Duclout, 1915:23) (tradugao nossa).

Ainda antes das notas metodoldgicas a serem obedecidas em cada série
escolar, Duclout ajunta algumas observagoes ponderando que elas servem
para todos 0s anos de estudos. Dentre essas observacdes, o autor indicao
estudo da obra de Felix Klein, Matemticas elementales desde un punto de vista
mis elevado e, também, o texto de Laisant, Initiation Mathématique. Menciona,
ainda, a Enciclopedia de matemdticas elementales de Weber e Wellstein. Na-
bibliografia de seu livro, Duclout enumera uma série de obras de consulta
geral e especificas para o ensino de Matematica. Para muitas delas, o autor
faz breves comentérios analiticos. Um deles € dedicado aos textos de Klein.

iscreve Duclout:

FELIX KLEIN.-Mateméticas elementales desde un punto de vista
superior e virias outras obras diddticas, resumos de conferéncias o
professores do ensino secunddrio. Resumo do ponto de vista moderno,
pois, Klein, foi o iniciador na Alemanha, e se pode dizer no mundo, da
reforma do ensino de matemdtica, tornando-a o mais possivel grifica,
fisica e intuitiva. ( Duclout, 1915:34) (tradugdo nossa).

Duclout ressalta, em seguida, que é fundamental que 0 ensino de Mate-
matica seja dado por um Ginico professor em cada série. Um mesmo mestre
devera, assim, ministrar aritmética, lgebra e geometria, jé que elas, no pro-
grama, encontram-se intimamente vinculadas, “como sdo na histéria e na
realidade da ciéncia”.

Nas instrucdes para o primeiro ano de Matematica, onde o contetdo
devera ser tratado em dois temas, como se disse: Aritmética e Algebra, no
primeiro; Geometria, no segundo, Duclout orienta que para o primeiro deles,
“g professor devera ter cuidado em ministrar conjuntamente as teorias arit-
méticas e algébricas e tratar sempre de dar representagao grafica aos proble-
mas”(1915:27). As orientagBes para o primeiro ano do ensino de geometria

deverdo, de acordo com o autor, considerar que:

O ensino de geometria tem dois objelos principais: o primeiro é saber
geometria; 0 segundo, mais importante em geral, consiste em exercitar
a 16gica e habituar a exposicio formal e clara de uma dada tese. Com o

intuito de responder melhor a este 1iltimo ponto de vista, o professor deverd

fazer as demonstragdes no quadro negro, usando a maior clareza possivel
na exposigio cldssica e sistemiitica dos teoremas e problemas importantes.
Comegard pelo enunciado, em seguida fard claramente a figura (tratando
de fazé-la i mdo para ndo perder tempo), falando ao mesmo tempo em que
desenha; expord a tese e as hipoteses e depois a demonstragio e conclusdes,
pondo acento em fazer ver a dificuldade logica e geométrica das reciprocas
e lugares geométricos. (1915:27) (tradugéo nossa).

As demais séries do curso de formacio de professores primarios argenti-
nos, em Matemética, incluem:

- 2°.ano: Parte 1: Geometria; Parte 2: Algebra e Aritmética

- 3° ano: Geometria e Algebra

- 4° ano: Geometria do Espaco

- 5° ano: Complementos de Aritmética e Analise, e Complementos de
Geometria

- 6°.ano: Algebra e Célculo Diferencial, e Geometria Descritiva e Ana-
litica

- 7°. ano: Matematica Aplicada

A anélise do programa nacional argentino para formacéo de professores
primérips permite avaliar de que modo se deu a apropria¢do naquele pais
do movxmento internacional. Duclout figurou como o principal interlocutor
do movimento na Argentina. O programa que elaborou para as Escolas
Normais contempla em boa medida as orienta¢des de Klein. E bastante
interessante notar que o programa foi desenvolvido para a formagao de
professores primérios e ndo secundarios como rezava a reforma internacio-
nal. Ao prescrever que era importante que um s6 professor se encarregasse
de ministrar o curso, Duclout busca garantir a visao integrada dos ramos
matematicos. No entanto, ndo chega a promover a sua fusdo. Os programas
mostram independéncia dos ramos aritmético, algébrico e geométrico. O
epsino de Geometria pouco incorpora as discussdes internacionais que
visavam modifica-lo em direg¢io ao pensamento intuitivo. Desde o primeiro
ano, Duclout enfatiza o papel do exercicio 16gico conseguido pelo ensino da
Geometria. A incluséo da Histéria da Matematica é também um dos itens
proposto por Klein em seus textos sobre o ensino e que foi adotada por
Duclout. Fica a impress&o que o trabalho de Jorge Duclout foi, sobretudo, o
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de incorporar as orientacoes de Klein, contidas em sua obra Matemdticgs

clementales desde un punto de vista mds elevado.

Euclides Roxo e a educagio matematica brasileira

Agosto de 1915. Floriano Peixoto assina autorizacdo para Euclides de
Medeiros Guimardes Roxo dar aulas como assistente no Colégio Pedro L.
Roxo, ex-aluno do Colégio, onde ingressou em 1904, tinha alunos particula-
res a quem ensinava Matemética dentro do préprio Externato, em seu lempo
de estudante. Graduou-se na Escola Politécnica em 1914.

Com a morte do professor Eugenio de Barros Raja Gabaglia, em 1919,
fica imediatamente aberta uma discussdo sobre o preenchimento dessa ca-
tedra de Matemética do Colégio. No mesmo ano, o presidente Epitacio Pessoa.
torna Euclides Roxo “professor catedratico do Colégio PedroII”.

Agosto de 1925. Euclides Roxo é nomeado, para exercer, interinamente,
o cargo de Diretor do Externato Pedro Il. Arthur Bernardes ratificaa
nomeacio tornando-o, em 3 de margo de 1926, Diretor do Externato do

Colégio Pedro I1%.
A experiéncia como professor do Pedro IJ; também como elemento da
Comissio de Ensino do Colégio responsavel pela programagao de Matema-
tica; o sucesso obtido por seu primeiro livro de circulacdo nacional, Ligoes de
Aritmética; a pratica de estar sempre atualizado em relagio aos novos
Jancamentos de livros, principalmente aqueles relacionados a0 ensino de
Matematica; e a posicdo de diretor do Colégio Pedro 1, sdo elementos
fundamentais que explicam a iniciativa de Euclides Roxo de propor a
Congregacio do Colégio Pedroll, em 14 de novembro de 1927, uma alteragao
radical no ensino de Matematica. A proposta é elaborada a partir de varios
considerandos. Desde o primeiro, Roxo retoma a discussao internacional
sobre modernizagio do ensino trazida pela Alemanha a Comissao Interna-
cional (LACP, 1927:14/11:64-67).
Assim, o documenio comega:

considerando gue urge adotar, entre nos, os métodos de ensino dn matewié-
tica elementar introduzidos pela grande reforma que o professor Klein
iniciou na Alemanha hd cerca de trinta anos e que jd se acham adotados e
quase todos os paises civilizados do mundo. (1927:64).

Seguem os considerandos, destacando que “um dos pontos capitais da
nova orientacio estd em acabar com a divisao da ciéncia matematica em

pey

A

artes distintas e separadas (aritmética, algebra e geometria)” (1 927:65) e
ainda, citando Jorge Duclout, professor da Faculdade de Ciéncias e da Ef'co]g
] - g 2 Dl
Normal de Buenos Aires, o texio destaca que

i Iz das rnas idéin . . y
! da mode)rﬁab w{ezasy pedagdgicas, a ciéncia matemdtica sob as suas
trés faces nu.merzca, stmbolica e grifica - é uma s6 e niio é convenien te, sob
0 *pont-o de ?zsta diditico separd-la, por divisoes estangues ou dogmdticas
em aritmética, dlgebra e geometria; antes convém tanto quanto possivel,
expor 0s mesmos principios sob os trés pontos de vista, dando forma
concreta ao ensino procurando, em un (
: e uma palaora, fazer e iti-

R o : p ,fazer entrar a matemiti

§°, até que o aluno se ache bastante exercitado para tratar as
questdes de um modo abstrato. (1927:65).

Prosseguindo, o contetido de todo texto é, praticamente, o de reafirmacéo
danecessidade de unificar os ramos da Ma témética. Outra citagdo mencio-
na que ”a. matematica é uma verdadeira unidade e, como tal, deve éer
desenvolvida, desde o comeco, sendo a geometria o fluido unificadlor (uni tinv
fluid) que corre através do conjunto (Benchara Branford)” (p. 66): Enfatimndi
novamente a unificacao, o texto analisa, em seguida, a situacao do e;\éino
ng Colégiq, considerando que a “seriaciio das matérias Aritmé’tica Aigébﬁ
e beometna, no curso do Colégio Pedro 11 é, como se v, antiquada’poiﬁ ﬁé;
permite a adog¢io da orientagio pedagdgica atualmente aceita ém uase
todo 0 mundo” (p.66). O texto, assinado por mais de dois terggs do
professores, propde ao governo “modificar a distribui¢do das matérias do
curso se'cundério, do seguinte modo: o estudo da aritmética, 4l ‘ :ei)ra
geometria, trigonometria se fara sob a denominacao tnica de Mzaltezr% ati ’
do1"ao 4 ano do curso” (p. 67). e

1928:a Co raca =4 ] is ofici
doDepartamento Nacienalde Ening e ey ds ecocso s
de Educagiio. Ambos marlifesta;n~se fav Se’gm'] ‘O - As’s'oaagao e
de Matematica, aprovando e apoiando a icl) r'aYetl’s . mOdlh'cagoes s
1928:18/06:79). O Decreto 18 564 de 15 d el de'El’lChd?s' R(')XO S
dpropee ta'modemizadoré otde e )anl({elro de 1929 oficializa o aceite
dro II ser referéncia para o ensi gc‘ o o “oxo. Ape§ar de o Colégio Pe-
torids polo D de; o ens no sec%mldarlo do pais, as modifica¢des
1998:92) er seguidas apenas no Pedro II (Miorim,

o 1Az ;iega;brrgftixgliiizrzz i);p;gss?m~se, em 1929, no programa de ensino

e contoridon da ot latematica, o pr‘ograma busca uma integragio
,algebra e geometria.

A nova proposta posta em marcha com o programa do 1" ano em 1929
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terd, para o ano seguinte, a adogdo de um novo livro didético pelo Colégig
Pedro 11, lancado por Euclides Roxo, ainda em 1929: Curso de Matemdticq
(Beltrame, 2000:239). Na capa do novo didatico, era observado que o livrg
tinha sido elaborado “de acordo com os programas atuais do Colégio Pedrg
11", Roxo escreve um longo Prefacio onde sintetiza sua adeso ao movimento
modernizador do ensino de Matematica. Cita os matematicos Poincaré g,
sobretudo, Felix Klein. Além disso, detalha minuciosamente as referénciag
didaticas utilizadas para elaboragio do texto. Dentre elas, a principal é ¢
livro didatico de Ernst Breslich?, Senior Mathematics ~ Book 1.

Roxo elabora seu livro seguindo um dos preceitos caros a Breslich para
estudo inicial da Algebra: a apresentagdo concreta desse contetido. No
Prefacio, Breslich explica tal orientac@o, seguida por Roxo:

(...) 05 conceitos fundamentais da digebra siio colocados como um conjunto
concreto correlacionados com a geometria intuitiva. Os niimeros litergise
polinomiais de primeiro grau siio introduzidos em conexio com distdncias,
perfmetros, dngulos e circunferéncias. Toda expressiio quadratica como
a2, 1/2bh, 1/2h(a+b), Pr2 e ab+beca tém significado real na medida de
superficies. O estudo dos volumes dos sélidos fornece o concreto
entendimento para cada expressio ciibica como a3, abc, Pr2h e 4/3Pr3

(Breslich, 1928:X1V)

Pela geometria, com o emprego de nogdes intuitivas, passo a passo, 530
introduzidos os contetidos da Algebra e da aritmética. Os titulos dos capitu-
los iniciais do didatico de Roxo nos ddo uma clara idéia dessa organizagao:
Cap. I: Corpo geométrico, superficie, Jinha, ponto; Cap. 1I: Posi¢Ges relativas

" de retas e planos; Cap. IIl: O circulo e 0s solidos de revolugdo; Cap. IV:
Comparagdo e medida de segmentos; Cap. V: Adicio, subtragio,
multiplicagio e divisdo de segmentos- polindmios lineares.; Cap. VI: As
quatro operagoes fundamentais.

A proposta de Roxo - contidano manual de Breslich - rompe entdo coma
apresentagdo separada dos contetidos de aritmética, algebra e geometriae
traduz a intencio dos novos programas do Pedro Il (Valente, 2000b).

O livro didético de Roxo teve grande divulgacao e foi saudado pela |
Associacio Brasileira de Educagao através do Jornal do Comércio de 25 de i
setembro de 1930 onde, por intervengao do professor Everardo Backheuser’,
Roxo foi citado por “haver corajosa e brilhantemente empreendido 2
publicagéo de uma obra de matematica pondo a causa didatica de acordo

com a mais moderna e melhor orientagio do ensino da disciplina”. Bem
antes disso, Backheuser através de carta enviada a Roxo, em 10 de outubro |
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de1929, manifestava grande alegria pelo didatico de Roxo ser “anti-comtista”
ulestava g ! : st

e de corrente “anti-francesa”. Backheuser, aquela altura, saudava a nova

obra didatica como libertadora do jugo francés em que a Matematica escolar

sempre estivera atrelada (APER).

O r;\ox./o didético de Matematica, escrito por Roxo, tinha assim a finalidade
de objetivar a proposta de modernizacdo do ensino no Brasil. A intencio
prmcxpal era a da reestruturacio da seqiiéncia de contetidos a ensinar, vi-

R o~ N \ POy . 24> P . i !
sando a fusdo dos varios ramos (aritmética, dlgebra, geometria) até entiio
separados.

Na cond.lge’lo de diretor do Colégio Pedro II, nomeado por Getiilio
Var}gae,, Roxo é C'hfimado por Francisco Campos, o primeiro ministro do
rece@~frlad0 Mmlsterlo da Educacédo e Satide Ptiblica, para compor uma
{ci(?mlss(,;io Iiq/{ue ird elaborar um projeto de reforma do ensino brasileiro. No

izer de Miorim : ini

; Wiori (1998.93),}0 ’I\./hmstro “acatou, em sua reforma para o
ens&no secundario, todas as idéias modernizadoras presentes na proposta
da’t.on?rf%ag/ao do Colégio PedroII, na parte relativa ao ensino de Mate-
;na ica O. sto &, clom a;(eforma Campos, as propostas de Euclides Roxo

everdo ser implan i ari ilei

/ rimp tadas em todo ensino secundério brasileiro. Nasce,
assim, 0 primeiro programa de ensino nacional da recém criada discipli-
na Matemdtica.

Alguns elementos para uma histéria comparativa

A hi.stém'.a de' formacio de professores na Argentina pode ser estudada
por meio de dois circuitos dominantes, no dizer de Daniel Pinkasz: “um
correspondente ao bacharelado-universidade e outro correspondente
no‘rmalmescola priméria” (1992:65). Em tempos de Jorge Duclout, esses c?r(3
cuitos permanecem bastante independentes. Desse modo, as alter,a;;ﬁes ue
foramlpmpostas para as matemaéticas na formacio do professér primgrio
argen}tu?o em nada levaram em conta os Colégios Nacionais. Escolas Normai
e’C.olegloAs Nacionais pertenciam a circuitos completamente distintos Esse:s
tltimos tex}n oensino da Matematica na sua forma a mais tradicional : emsaf
da como l6gica, sem incorporar as discussoes didaticas, do movimt’egto i
tel'I}ac1o.nal, que estavam reorientando a prética pedag(;gica numa dire I;F
?all,s p.smol()g.ica. Nao é de causar nenhuma surpresa que a matematica soz
e:f;iﬁi i\fs:t:?a;s :fenha tido‘no matemadtico espanhol Rey Pastor, que se
o programag aI; naa partir de 1?2(?, sua referéncia. Pastor orientou os
oy gramas 2 gentinos dos co}ggnos, pl.,lbhcados em 1926, no sentido

extremamente arida, l6gica e abstrata (Toranzos, 1972).
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Assim se explica que 0 movimento internacional tenha, na Argentina,
influenciado apenas o ensino normal. ,

O caso brasileiro é distinto. As Escolas Normais aqui sdo consideradas
pioneiras na América Latina: data de 1830, a primeira delas, estabelecida

em Niterdi. No entanto, até praticamente 1946, com a Lei Organica do Ensing

Normal, essas escolas ndo tinham uma orientagao nacional (Romanelli, -
1983:163). Nosso interesse escolar, historicamente, sempre centrou-se nos |

estudos superiores € NO seu acesso. O Colégio Pedro 11, por esse tempo,
representava uma institui¢do emblematica, num Brasil sem escolas e com
milhoes de analfabetos’. O secundario chama para si todo o centro dos de-

bates sobre educacio a que a década ira assistir, e que prosseguira nos anos .

30 e 40. O secundario é o lugar para se discutir o modo de formagao das
elites, dos privilegiados que irdao para o ensino superior. Sdo fundadas
associacdes que deslocam o f6rum dos debates do Congresso para 0s espe-
cialistas em educagio, com destaque para a Associagdo Brasileira ce
Educagio, criada em 1924; inquéritos, enquetes sobre a educagio buscardo
férmulas para o melhor ensino; serd desencadeada a discussao do que melhor
constituiria a cultura geral escolar: ensino classico-literario ou cientifice.
Reformas educacionais ocorrerao com vistas 3 modernizagio, a introdugio
no pais do escolanovismo.

Ao contrario da Argentina, por aqui o movimento internacional

influenciou os planos do secundario, através do seu modelo, o Colégio Pe-
dro 11, criado com as mesmas caracters ticas dos Colégios Nacionais argen-
tinos. Gracas a atuagao de Euclides Roxo, diretor e professor de Matematica
do estabelecimento, sdo incorporadas diretrizes didatico-pedagogicas que

originam a criagdo da disciplina Matemética. Essa disciplina passa a ser

ensinada, a partir de 1932, em todas as cinco séries do Curso Fundamental,
estabelecido pela Reforma Francisco Campos.

A apropriagao brasileira do movimento internacional se dé de modo

muito diferente daquela ocorrida na Argentina. Em primeiro lugar essa
apropriagdo € direcionada somente ao ensino secundario. Depois, ocorre
cerca de doze anos depois do trabatho realizado por Jorge Duclout naquele
pats. Euclides Roxo toma como referéncia fundamental para elaboragdo do
novo programa de ensino da Matematica o resultado dos desenvolvimentos
didéaticos que a proposta internacional vinha tendo nos Estados Unidos. Ao
utilizar o livro de Breslich, Roxo apropria-se de uma experiéncia que vem
sendo levada a cabona Universidade de Chicago desde 1903 e que tomasta
tltima forma com o texto de Breslich (Sigurdson, 1962). Duclout, ao contrario,
opta somente por orientacdes metodolégicas aos professores, a0 invés de
escrever livros didéticos. Roxo, diferentemente, busca, a partir da experiéncia

americana; wzida no livro de Ernst Breslich, fundir completamente a
Aritmétics yra e Geometria numa s6 disciplina que passa a ser deno-
minada M a. Na Argentina permaneceu o plural, Matematicas. Assim

naquele pais;0s ramos mantém sua independéncia e nao ha proposta de
criar uma nova disciplina, permanecendo os ensinos de Aritmética, Alge-
brae Geometria.

Consideragdes finais

O primeiro movimento internacional de moderniza¢ido do ensino de
Matematica tem recepgo diversa na Argentina e no Brasil. Em ambos o0s
paises, no entanto, ha uma similaridade: figuras de destaque na ambiéncia
da politica educacional de cada um deles se encarregam, praticamente de
modo solitario, de trazerem as novidades metodoldgicas discutidas no
estrangeiro. Caberd, assim, a Jorge Duclout e a Euclides Roxo introduzirem
as propostas renovadoras internacionais. A posi¢ao relativa que cada um
dos dois professores ocupa no sistema de ensino de seus paisés conduz as
novidades para diferentes lugares e finalidades. Na Argentina, as propostas
sio canalizadas para a formagdo de professores primdarios; no Brasil, para o
enfsinc? secundario. Disso resultam processos distintos de apropriagdo do
primeiro movimento internacional para a reforma do ensino de Matemaética.
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Notas

1 f importante esclarecer aqui que utilizamos o conceito de apropriagio originario da
Histéria Cultural e que vem sendo tomado como categoria fundamental na Nova Histéria
das Ciéncias tarabém conhecida como Histéria Cultural das Ciéncias. Conforme salienta PESTRE
(1996:28): nuimerosos trabalhos de Historia das Ciéncias recusam atualmente as noges passivas de
difusdo e recepgdo para reter aquelas, mais ativas, de representacdes e de apropriagdes
historicamente situadas. O manuseio dessas categorias permite compreender a reviravolta

ue vem ocorrendo no entendimento do cardter universal das ciéncias. Assim, o mesmo
autor enfatiza que se 0s saberes cientificos (como as outras formas de saber) circulam, se eles sio
reapropriados e validados em diferentes espagos, ndo é porque sio universais. . porque eles circulam,
# porque sio reutilizados e que algum sentido lhes é atribuido por outros, que eles siio descritos como
universais (PESTRE, 1998:55).

2 05 dados relativos & biografia e trajeto profissional de Euclides Roxo foram obtidos
junto a0 APER-Arquivo Pessoal Euclides Roxo, localizado no Programa de Estudos Pés-
Graduados em Educagdo Matemaética da PUC-SP.

sfrnst Breslich nasceu em 30 de agosto de 1874 na Alemanha e tornou-se cidadio
americano em 1896. Nio se sabe quadno chegou aos Estados Unidso. Em 1900, recebeu
o titulo de mestre pela Universidade de Chicago. De 1913 a 1920 foi o diretor do Depar-
tamento de Matematica das escolas laboratdrio da Universidade de Chicago (Carvallio
apud Rocha, 2001:50).

4 Backheuser foi professor catedratico da Escola Politécnica do Rio de Janeiro, Membro
da Academia Brasileira de Ciéncias, membro fundador da Associa¢do Brasileira de
Educagdo, Presidente da Associagdo de Professores Catélicos do Distrito Federal e do
Estado do Rig, Diretor do Instituto de Pesquisas Educacionais do Distrito Federal. E de
autoria de Backheuser o livro “Aritmética na Escola Nova”, langado em 1933, para o
ensino primario, onde o autor defende o ensino intuitivo da matemdtica.

5 Nagle (1974:112) ressalta que “0s dados levantados pelo recenseamento de 1920, as
discussoes e os estudos resultantes da conferéncia sobre o ensino primario de 1921”7
somaram-se ao “cnonstrangimento que dominou o ambiente espiritual em 1922, quando,
a0 mesmo tempo que se procurava comernorar o primeiro centendrio da independéncia,
pesava sobre a Nagdo uma quota de 80% de analfabetos”.
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