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Notas

! Esse texto, apresentado como conferéncia de abertura do III Congresso Luso Brasileiro
de Histéria da Educacdo(Coimbra, 2000), é uma sintese da pesquisa que estamos reali-
zando, no Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educagao/GEPHE, com a apoio da
Faremic e do CNPgq. O texto é, em sua maior parte, inédito, apesar de algumas das
reflexdes aqui apresentadas ja terem sido publicadas em outras ocasides.

2 A experiéncia mineira, que nao parece ser tinica, bem o demonstra. Em 1827, Bernardo
Pereira de Vasconcelos sustentava que, em Minas Gerais, haviam 23 escolas ptiblicas e 170
escolas privadas. )

® Lei de 15 de novembro de 1827, a primeira, e tinica, lei geral sobre instrugéio primaria
no Brasil durante o perfodo imperial.

4 Ato Adicional a Constituigio do Império, publicado em 12 de agosto de 1834, que,
dentre outras deliberacdes, institufa as Assembléias Provinciais e determinava que dentre
suas fungdes estava a de legislar sobre instrugdo primaria.

® Na provincia de Minas Gerais, por exemplo, entre Leis, Regulamentos e Portarias,
inventariamos quase 500 textos legais para o periodo de 1835 a 1889.

¢ Em varios momentos, observamos, em Minas Gerais, a aplica¢do de quase 30% dos
recursos provinciais no servigo de instrugéo. '

7 A provincia mineira teve, em média, mais de 2 Presidentes de Provincia por ano.

8 Em 1982, um grupo de pesquisadoras, ao realizar um estudo sobre a evasio e repeténcia
no Brasil, fazia o seguinte diagnéstico: “O problema dos limites das estatisticas, no caso
da educagdo no Brasil, incide diretamente sobre a falta de confiabilidade dos dados. Nas
pesquisas analisadas, dentre aquelas que se utilizam de instrumental estatistico, é
recorrente a ressalva quanto a falta de confianca nos dados oficiais; fica claro que as
distor¢bes da andlise sdo em grande parte provocada pela inconsisténcia dos dados”.
(Brandao et all, 1985.p.23)

¢ Conforme determinado pelo Artigo 1° da Lei ntimero 13, publicada em Minas Gerais
em 1835, que se parece muito com aquelas publicadas mais ou menos na mesma época
em vérias outras Provincias, “a instrugdo priméria consta de dois graus. No primeiro se
ensinaré a ler, escrever e a pratica das quatro operagdes aritméticas, e no segundo a ler,
escrever, aritmética até as propor¢des, e nogdes gerais dos deveres morais e religiosos”. As
escolas de 2° grau sao aquelas que se localizam em cidades e vilas (maiores) e as de 1° em
locais de menor populagido. Nas localidades onde houvesse as de 2° grau, as de 1° nao
seriam abertas. Quanto aos contetidos, nas escolas para meninas, além dos contetidos
daquelas do 1° grau haveria “ortografia, prosédia, nogdes gerais de deveres morais,
religiosos e domésticos”. (Art. 3°.)

Los pueblos aborigenes en el curriculum
-y en los libros de texto de la escuela primaria
durante el “primer peronismo” (1946-1955)

Teresa Artieda*

Resumen:

Uno delos mas importantes movimientos populistas de América Latina, el peronismo,
gobernd la Argentina entre 1946 y 1955, época durante la cual se constituyeron nuevos
sujetos politicos y sociales. Los grupos populares, trabajadores urbanos y rurales, muje-
res, sindicatos, ocuparon espacios en la escena politica, social y econdmica produciendo
rupturas con la historia anterior de gobiernos conservadores y radicales. Al mismo tiempo
y de modo equivalente a los movimientos en tales escenarios, estos sujetos fueron incorpo-
rados a los libros de texto y los programas de estudio de la escuela elemental de manera
mads relevante, dindmica y realista que antes. El curriculum, y la educacién en su conjunto,
experimentaron profundos cambios pues significaron para el peronismo una explicita
estrategia de difusién y construccion de nuevas concepciones politicas, sociales, cultura-
les, econémicas.

Habida cuenta de dicho contexto, nos proponemos analizar cé6mo present6 el peronismo
alos pueblosiaborigenes en los enunciados curriculares y los libros de texto de la escuela
elemental.Nos preguntamos si en los contenidos sobre estos pueblos se registraron cam-
bios equiparables, si se los incorporé como parte de ese presente protagonico de los sujetos
populares, o si debfan cumplir con determinadas condiciones de ingreso. Partimos de
definir el cardcter integracionista de la politica indigenista del peronismo y sostenemos la
hipétesis de que los cambios en el curriculum no alcanzaron a las concepciones sobre los
pueblos aborigenes y las relaciones entre éstos y los otros grupos sociales. Mas bien
continuaron, y en determinado sentido profundizaron, la lfnea de exclusién y de ubicacién
en posiciones subalternas propia de las etapas anteriores. A ello contribuyeron los vinculos
con Ia Iglesia Cat6lica y el hispanismo de dmbitos educativos oficiales. La concepcién
integracionista en materia de politica estatal indigenista también operaron a favor de
dicha continuidad.

Abstract:

One of the most important populistic movements in Latin America, Peronism, governed
Argentina between 1946 and 1955, when the new social and politic subjects were constituted.
Popular groups such as rural and urban workers, women, and labour unions, came to fill
positions in the economic, social and political scenarios producing break with the previous
history of radical and conservative governments. At the same time and correspondingly
with the movements in those scenarios, these subjects were included in primary school
curriculum and textbooks in a more relevant, dynamic and realistic way than ever before.
The curriculum, and education as a whole, experienced deep changes that for Peronism
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meant an explicit strategy of building up and spreading the new political, social, cultural

and economic ideas.
Regarding this context, we aim at analysing how Peronism presented the aboriginal

people, in the elementary school curriculum and textbooks. We wonder whether the concepts
on the Aboriginals suffered changes like those of the other subjects, or whether they were
inctuded as part of the popular subjects role, or even if they had to fulfil certain requirements
to be included. We start by defining the integrative character of Peronism aboriginal politics
and we hold the view that innovations in the curriculum did not change the concepts on
aboriginal peoples and the relationships between these and other social groups. Rather
they continued and up to a certain extent they deepened the aboriginal exclusion and their
subordination, which were characteristic of earlier periods. This was due to the links
between the Catholic Church and the stated Hispanicism of the official educational scope.
The integrative movement own conceptions of aboriginal state politics also favoured this

continuity.

Introduccion

Uno de los més importantes movimientos populistas de América Latina,
el peronismo, gobernd la Argentina entre 1946 y 1955, época de constitucién
de nuevos sujetos politicos y sociales. Los grupos populares, trabajadores
urbanos y rurales, obreros, mujeres, sindicatos, ocuparon espacios en la
escena politica, social y econémica de la Argentina produciendo rupturas
con la historia anterior de gobiernos conservadores y radicales. Al mismo
tiempo y de modo equivalente a los movimientos en tales escenarios, estos
sujetos fueron incorporados a los libros de texto y los programas de estudio
de la escuela elemental de manera més relevante, dindmica y realista que
antes. Cobraron entidad como protagonistas de las lecturas y de ese modo
los alumnos hijos de la costurera, el barrendero o el obrero, eran convocados
asentirse “orgullosos” de la contribucién de sus padres al desarrollo nacio-
nal (Plotkin: 1994; Cucuzza y Somoza Rodriguez: 2001, entre otros). Fue un
periodo de la historia argentina en el cual el curriculum expresado en pla-
nes de estudio y libros de texto® constituyeron explicitas estrategias del po-
der para lograr “una nueva hegemonia”.? Los libros de texto fueron

“.una de las formas mas evidentes de su accionar ideolégico en la
escuela... Por medio de los nuevos contenidos que incorporaron
los libros escolares se hizo llegar a los nifios los principios
doctrinarios peronistas. Estos no sélo implicaban un conjunto de
definiciones politicas e ideoldgicas en sentido estricto, sino tam-
bién concepciones sobre lo social, lo nacional, lo cultural, lo fami-
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liar; sobre las relaciones entre grupos sociales, entre grupos de
edad y de sexo, entre grupos sociales y el Estado...”3

Habida cuenta de dicho contexto, politico y pedagégico, nos propone-
mos analizar c6mo presento el peronismo a los pueblos aborigenes en los
enunciados curriculares y los libros de texto de la escuela elemental argen-
tina. Nos preguntamos: ; Hubo cambios en los contenidos sobre los pueblos abori-

_ genes, de alguna manera equiparables a los que se registraron para los grupos

sociales mencionados? ; Eran parte de ese presente protagdnico de los sujetos popu-
lares o debian cumplir con determinadas condiciones para serlo? Expresado des-
de la historia de relaciones interétnicas entre blancos y aborigenes dentro
del espacio escolarizado de la Argentina, sel peronismo continuaba la linea de
exclusion, discriminacion y ubicacién en posiciones subalternas de los sequndos, o
los “convocaba” desde su identidad produciendo rupturas en tal historia?

El trabajo se divide en tres partes: la caracterizacién de la politica
indigenista del peronismo sobre la base de estudios de especialistas en el
tema y el anélisis del Programa de Educacién Primaria de 1950 del Ministerio
de Educacion de la Nacién* y de los textos escolares editados en el periodo.
Nos fundamos en investigaciones de antrop6logos sobre las vinculaciones
entre el Estado nacional y los pueblos aborigenes para caracterizar la politica
indigenista de la década 1946-1955 (Hernandez: 1995; Martinez Sarasola:
1992; Lenton: 2000 y otros). La perspectiva interactiva del discurso (Ducrot:
1982) nos servird para identificar recursos expresivos para “decir y no decir”
que intervienen en la dimensién del curriculum oculto de los programas y
textos escolares (Giroux: 1990; Sacristan Lucas: 1991). Referentes tedricos so-
bre la otredad o alteridad aborigen y la relacién con el nosotros blanco nos
facilitan interpretaciones sobre las concepciones de los pueblos aborigenes y
de las relaciones interénicas en los contenidos escolares (Todorov: 1991; Le6n
Portilla, M., Gutiérrez Estévez, M., Gossen, G. H., Klor de Alva, J.: 1992-1993).

La politica integracionista del “primer peronismo”

La politica indigenista de los dos primeros gobiernos peronistas se dife-
renci6 de las politicas anteriores de conquista militar, pacificacién y
proletarizacién de los aborigenes que tuvieron lugar en la Argentina aproxi-
madamente desde 1870 (Ifiigo Carrera: 1984; Slavsky: 1992; Martinez
Sarasola: 1992; Lenton: 2000). El movimiento indigenista latinoamericano
ser’via demarco. El Primer Congreso Indigenista se habfa celebrado en 1940 en
Meéxico y en 1948 la Declaracién Universal de Derechos Humanos aprobada por
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Jas Naciones Unidas dio cuenta de los derechos individuales del aborigen,
aunque no desde la identidad politica de Pueblo (Clavero: 1994). Simulta-
neamente, los debates parlamentarios y los fundamentos de las leyes que se
proponian durante el peronismo se adherfan a una politica de reconoci-
miento de la historia de dominacién, marginacién y dominio de sus tierras:

“..nuestros hermanos aborigenes hasta hace poco no eran contem-
plados como entes sociales.... Cuando se esperaba que los civiliza-
dores les otorgasen buen trato y procurasen la salvacién de sus
almas, vemos que explotan al indio manso o lo ultiman en su pro-
pio reducto, por mostrarse rebelde al imperativo de la explotacion...
Los aborigenes argentinos todavia estdn pagando la desgracia de
habérseles quitado todas sus posesiones, todos sus derechos y de
que fueran explotados. Nuestras leyes no permitiran que los abori-
genes estén al servicio de intermediarios o de terceros y castigaran
enérgicamente al que pretenda utilizar sus servicios con fines de
explotacién.”

La Constitucién peronista (1949) eliminaba la discriminacién sostenida
en la Constitucién Nacional de 1853, que otorgaba al Congreso Nacional
las atribuciones de conversién de los aborigenes al catolicismo y de mante-
nimiento de relaciones pacificas en las fronteras.® En 1948 se habfa creado
la Comisién Nacional Permanente del Aborigen “...para legislar basandose
en el conocimiento de la problemaética”.” En 1949, la legislacién se ocup6 de
la figura de trabajador, regulando los sistemas de reclutamiento del abori-
gen como mano de obra.® La expropiacién de tierras y la creacion de un
organismo encargado de atender el proceso de colonizaci6n fue otranorma-
tiva relevante que, de todos modos, estudios contemporéaneos concluyen en
que no se concretd.’ Para Juan D. Perén esta politica era continuacion de la
que venia llevindose adelante antes de su presidencia, en la etapa de “cons-
titucién del discurso peronista (1943-1945)"%, cuando estaba a cargo dela
Secretaria de Trabajo y Previsién. De esa Secretaria dependia el Consejo
Agrario™ que en 1945 elaboré un informe sobre “El problema indigena en
Argentina” en el que se adoptaban recomendaciones de décadas anteriores
referentes a conocer la psicologia y costumbres de las “tribus semisalvajes”
para la organizacién de futuras colonias.”?

Si bien se coincide en sefialar el desarrollo de relaciones diferentes entre
el Estado y los pueblos aborigenes, la politica indigenista del perfodo fue
parte del integracionismo que comienza a desarrollarse paulatinamente
desde 1940 y es propio también de etapas posteriores de la Argentina

(Herndndez: 1995) asi como de paises de América Latina con poblacién
aborigen (Martinez Sarasola: 1992). El integracionismo se define por el pro-
pésito de incorporar a los pueblos aborigenes a la sociedad nacional por
medio de un proceso de modernizacién que les permita superar el estadio
atrasado en que se supone que se encuentran (Yéfiez Cossio: 1989). En esta
concepcidn, el proceso de integracién tiene lugar en un campo social de
relaciones de poder en el que los blancos condicionan la integracién a la

-negacion que el aborigen haga de su cultura. La integracién supone la des-

aparicion de la diferencia, la negacién del conflicto que la misma conlleva,
la disolucién del “otro” aborigen en una sociedad en la que la cultura blan-
ca es hegeménica.

Una propuesta en este sentido era la creacién de “colonias granjas de
adaptacién y educacién de la poblacién aborigen” en cuyos “...estableci-
mientos se impartird ensefianza primaria y clases practicas de ensefianza
agraria”.” El discurso de la pedagogia moderna (Varela: 1991), sostenido
por la enunciacién de un legislador, se cuela en la fundamentacion parla-
mentaria y colabora en imaginar la conversion del aborigen-nifio-salvaje en
aborigen-alumno-civilizado y, “rapidamente”, en aborigen-adulto-moder-
no. La escuela elemental, por supuesto, es la estrategia:

”Nuestras aspiraciones tienen como punto de mira principal que el
© nifio aborigen sea el objetivo preponderante por cuanto ha de amol-
darse rapidamente a las costumbres sociales de la vida moderna.”

En el Segundo Plan Quinquenal se asumia la proteccion estatal a los
aborigenes y se la vinculaba con el propdsito de “...incorporacién progresi-
va...al ritmo y nivel de vida general de la Nacién.”*® Este propésito enmarcé
la creacién posterior de la “Direccién de Accién Agraria y Colonizacién
para Readaptacién Indigena” en la provincia del Chaco:

“..para... en lo que al indio se refiere... transformarlo todo,
reeducando habitos, creencias y costumbres...”.6

También el proteccionismo estatal fundaba la constitucién de la “Direc-
cion de Proteccién al Aborigen” (Misiones, 1954) cuya comisién directiva
inicial se integré con autoridades militares, eclesidsticas y escolares.”” Im-
posible no sefialar el simbolismo: la milicia, la religién, la escuela; continui-
dad dela conquista y la evangelizacién del blanco para la dominacién del
aborigen.

El proyecto de colonizacién del Primer Plan Quinquenal (1947-1951)
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organizaba las etapas por las que debfan pasar los aborigenes para acceder
a la categoria de propietarios de tierras: reserva, reduccion y colonia. La
etapa final de entrega dependia de la capacidad de asimilacién que pudie-
ran demostraran (Martinez Sarasola: 1992).

La politica indigenista del peronismo pareciera haber interpelado a los
aborigenes desde una politica de “reconocimiento” de la historia de conflic-
tos, exterminio y discriminacion, la continuidad relativa de las formas ante-
riores de incorporacién como sujetos-trabajadores a los diversos procesos
regionales de expansién del capital y la apelacién a la integracion en el
“colectivo nacional”, previo “vaciamiento” de su identidad. Era una forma
de interpelacién que les habilitaba la inclusién en ese colectivo operando
simultdneamente estrategias historicas de etnocidio.”®

Los aborigenes en los enunciados curriculares

Los programas para la ensefianza primaria fueron modificados inicial-
mente en 1947, pero los cambios sustanciales se realizaron entre 1949 y
1950, introduciendo los temas aprobados por la nueva Constitucion Nacio-
nal. En el Programa de Educacién Primaria de 1950, los contenidos sobre
los aborigenes aparecen en distintas asignaturas: Historia, Geografia, Na-
turaleza, Educacioén Religiosa, Moral y Civica y en los Propdsitos Formativos.
Se les dedica una extensién importante y los dos tinicos grados en los que
no se menciona el tema son primero inferior y sexto. Constituyen,
sintéticamente, un programa de estudios etnocentristas, que caracterizaban
ala conquista de América como conquista espiritual y civilizadora de pro-
pagacién de la fe catélica, exaltaban la herencia hispanica y narraban la
“épica” de los descubridores, conquistadores, misioneros y colonizadores.
El “sentido misional de la conquista” o “de la empresa”, se reiteraba como
contenido de todos los grados.

Véanse, por ejemplo, los contenidos del Programa de Desenvolvimiento
de segundo grado:

“Motivo de trabajo: el descubridor. Historia: Col6n. El descubri-
miento de América. Sentido misional de la empresa. Educacion
Religiosa, Moral y Civica: el Dia de la Raza.

Motivo de trabajo: el conquistador. Historia: figura descollante de
la zona. Referencias acerca de los indios. Conquista espiritual.
Educacién Religiosa, Moral y Civica: la fe, el valor y el sacrificio del
conquistador y del misionero.

Motivo de trabajo: el colonizador. Historia: figura descollante de la
zona.... Educacién Religiosa, Moral y Civica: el espiritu de empre-
sa, la confianza en sf mismo y el esfuerzo del colonizador.

Propositos formativos: la fe inspir6 y sostuvo el animo de los hombres en
Ja extraordinaria empresa. La perseverancia en el logro de grandes conquis-
tas. La Madre Patria nos legé sus virtudes.”

O los Propésitos formativos de la “Unidad de Trabajo: Espara CviLizano-
rA” de tercer grado:

“La empresa evangelizadora en América. Coraje, perseveranciay
fe de los conquistadores. Gratitud hacia la Madre Patria.”

La introduccién del Programa de Educacién Primaria esté firmada por el
entonces ministro de Educacién doctor Oscar Ivanisevich.” Declarado re-
presentante de la tendencia catolica, entendfa que la Argentina era “...cohe-
redera de la espiritualidad hispanica...”,* y exhortaba a los maestros a “se-
guir los pasos civilizadores de nuestra madre Espafia”.®En los dos gobier-
nos peronistas, el nacionalismo catélico aparece como tendencia ideolégica
dominante entre distintos niveles de funcionarios del &mbito de educacion
y el doctor Ivanisevich, en particular, profesaba un abierto fundamentalismo
catélico.® Los contenidos transcriptos traducen dicha tendencia ideologica.
Pero més all4 de esto, se explican en el marco de la alianza entre la Iglesia
Cat6lica y el peronismo (Puiggros: 1993; Plotkin: 1994, entre otros) y el po-
der de esta Iglesia en el histérico dominio de los blancos sobre los aborige-
nes en América. Su posicién de poder en este ambito, al menos en relacion
con su intervencién en ciertas dimensiones del curriculum, se habia activa-
do notoriamente. El curriculum prescribiria la distribucién de saberes que
justificaran la historia de relaciones de dominacién ante la “desnudez espi-
ritual” de los aborigenes y la consiguiente necesidad de proteccion y de
evangelizacion. Es dable hipotetizar que en este espacio, el de los enunciados
curriculares escolares sobre los aborigenes, la Iglesia Catdlica asumia plenay expli-
citamente la construccion del discurso. La similitud de los contenidos de ense-
fianza religiosa para el nivel medio con los de este programa también sostie-
nen la hipotesis: -

#COMO LLEGO LA FE CRISTIANA: La Fe Cristiana lleg6 a América el 12 de
Octubre de 1492, en las tres naves espafiolas guiadas por Cristobal
Colén, sincero catélico y eximio navegante. Fue gran animadoray
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protectora del descubridor la egregia Reina Isabel la Catdlica... La
verdad histérica més pura obliga a sostener que, si influyeron ven-
tajas comerciales y politicas, privé en el &nimo de los Reyes Catdli-
cos ‘el bien de la Cristiandad’, al descubrir y colonizar estas
tierras....TRIPLE FRUTO: La Madre Espaiia ha legado a sus hijas, las
Naciones Americanas, un triple tesoro de incalculable valor: la
Religion, el idioma, la civilizacion.”*

Introduciendo categorias de la perspectiva interactiva del discurso,* po-
dremos detectar recursos expresivos que nos permitan penetrar en los con-
tenidos menos evidentes de los enunciados curriculares.

En las referencias a los aborigenes predomina la estructura descriptiva y
la narrativa se reserva para los espafioles. El uso diferenciado de estos re-
cursos transmite una idea de pasividad, de cosa estéatica en relacién con los
primeros, opuesta al movimiento, la accién y la decisién del espaiiol. Son
reiterativas enumeraciones de este tipo: “El descubridor. El conquistador. El
colonizador. El misionero... El indio”. Los espafioles son portadores de un
rol y estan presentados como sujetos de una accién. Por el contrario, en los
enunciados sobre los aborigenes los verbos de accién son escasos. Apare-
cen como objetos de accién y de descripcion: descripcion de distribucion
geografica, vida y costumbres previas a la irrupcién euroespariola; objetos
posteriores de conquista espiritual y proteccién. La pasividad, la indolen-
cia, la ausencia de espiritualidad y la necesidad de proteccién son las carac-
teristicas con las que el curriculum inviste a los aborigenes.

En términos de Ducrot (1982), esta ausencia reiterada de la mencion de
acciones por parte de los aborigenes constituyen “impiicitos discursivos” y
“presuposiciones”. Se trata de procedimientos, maneras de decir algo sin
decirlo, sin escribirlo o pronunciarlo, que sirven para la difusién y el esta-
blecimiento de creencias esenciales de modo tal que no sean objeto de discu-
sién. Toda afirmacién explicitada se convierte, por serlo, en tema de discu-
sién. En este caso la argumentacién no se expone de manera completa. Lo
que hay es una laguna. Completar lo no dicho queda a cargo del lector. Una
consecuencia esperable serfa la naturalizacién de la afirmacién. Y la natu-
ralizacién de la realidad sobre la que se afirma.” Constituyen parte del
curriculum oculto:

“...normas, valores y creencias no afirmadas explicitamente que se
transmiten a los estudiantes a través de la estructura significativa
suibyacente tanto del contenido formal como de las relaciones de la
vida escolar y del aula.”#

;Qué ocultan estos enunciados curriculares del gobierno peronista? La
reiterada justificacién de las relaciones sociales de dominacién de los pue-
blos aborigenes, en momentos en que se estan produciendo redefiniciones
de los lugares de poder de los sectores populares en la Argentina. ;Qué
prescriben e imponen? Desde el poder estructurante de las palabras
(Bourdieu: 1999) y desde el efecto de naturalizacién causado por los argu-
mentos que no se explicitan, no se discuten y entonces pasan a ser parte de

. las interpretaciones de sentido comiin (Ducrot: 1982), contintian prescribien-

do e imponiendo determinadas formas de relaciones interétnicas configura-
das durante la irrupcién eurooccidental en América.

Son evidentes los sedimentos de las concepciones sobre los pueblos abo-
rigenes, construidas en la larga duracién,” componentes de las matrices
iniciales de la conquista y la evangelizacién: el aborigen como objeto y parte
de la naturaleza® (porlo que los aspectos de su cultura son estudiados en la
asignatura Naturaleza entremezclados con “elementos naturales del medio
con los que subsistieron los espafioles” y “animales domésticos introduci-
dos por los espafioles”) y el aborigen como objeto de proteccién, de evange-
lizacién.* La ignorancia del Evangelio los hace incompletos en relacién con
el blanco, y los misioneros se hardn cargo de la “guerra dulce” que permitird
completarlos (Varela: 1983).

Los entinciados curriculares son homogéneos, dirfamos que sin fisuras.
Solamente en el quinto grado aparece un propdésito formativo diferente que
informa de cierta capacidad de reaccién de los aborigenes y que, de todos
modos, queda debilitado ante el curriculum en su conjunto y ante los otros
propésitos que lo enmarcan:

“La abnegacién de las milicias. La tenaz defensa de sus tierras y
estilo de vida por el indio. Penurias y sacrificios de los primeros
pobladores.”

La “abnegacion”, “penurias y sacrificios”, se opusieron a la “tenaci-
dad”. Y por supuesto, la vencieron en las campafias militares que se desa-
rrollaron en el sur y norte del pais a partir de la década de 1880.

Los aborigenes en los textos escolares

El peronismo intervino en el control de los textos escolares para la ense-
flanza primaria a partir de 1951.32 Es decir que entre 1946 y 1951 se emplearon
textos que respondian a los lineamientos politico-pedagdgicos anteriores. Los
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libros escolares enmarcados en la nueva normativa se editaron a partir de
1952. Estuvieron en vigencia hasta setiembre de 1955, fecha en que se produjo
lallamada “Revolucién Libertadora”, que instauré unnuevo régimen de go-
bierno y prohibi6 su circulacion. Los textos anteriores a 1951 podian seguir
editandose siempre que se adecuaran a las nuevas exigencias, por lo que
coexistieron dos tipos de textos, “peronistas” y “adaptados”.

La normativa de 1951 estipulaba:

“Que se inspiren (los textos) enla orientacién espiritual, filosofica,
politica, social y econémica de la Nueva Argentina y en el sentido
histérico de la nacionalidad, para fortalecer en el nifio argentino la
voluntad de servir a la Patria, a la familiay ala humanidad”.®

El Segundo Plan Quinquenal (Ley 14.184/53) elevaba la doctrina
peronista al rango de doctrina nacional y también se ocupaba del control de
los libros escolares:

L os textos escolares seran estructurados concordantemente con
los principios de la doctrina nacional y contendrén referencias
especiales acerca de los objetivos que en el presente plan sefialan

una orientacién definida para cada actividad de la Nacién” 3

Nos eximimos de presentar un analisis de estas regulaciones 3 S56lonos
interesa reiterar que la politica educativa del perfodo se ocup6 de controlar
su contenido, lo que los convierte en una fuente documental por excelencia
para entender las concepciones, valores, representaciones sociales que el
Estado privilegiaba en relacién con el tema en estudio, asi como los silen-
cios que significaban exclusion de otros conocimientos. En términos de au-
tores como Apple y Berstein, tienen valor en tanto dispositivos de control
social por medio de los cuales el conocimiento oficial consigue representar
las configuraciones ideoldgicas de los intereses dominantes en una socie-
dad y legitimar patrones limitados y parciales de conocimiento como verda-
des incuestionadas.®

El corpus documental se compone de textos editados en primeras o suce-
sivas ediciones, segtin el caso, entre 1948 y 1955 (ver listado en Bibliografia).
Son previos y posteriores a las normas regulatorias citadas. Todos estan
aprobados por los organismos oficiales de control. Hemos seleccionado ex-
clusivamente libros de lectura®” de los diferentes grados, desde primero su-
perior a sexto. Contienen una muestra de cincuenta y tres lecturas sobre
nuestro objeto de estudio.

Textos escolares editados entre 1946 y 1951

Analizadas en conjunto, las lecturas sobre los aborigenes relatan la his-
toria de relaciones entre éstos y los blancos desde el “descubrimiento” hasta
ese presente de mediados de siglo. En apretada sintesis y en lo referente a la
Argentina, es un pasado de lucha feroz, cruel, y un presente de convivencia
mansa, sometimiento mediante. Es la clasica oposicién del triunfo de la

 técnica, el orden y el progreso frente a la barbarie. Ahora bien, en ese pasado

los aborigenes podian ser crueles, traicioneros, feroces, tenaces defensores
de sus tierras y por consiguiente obstaculizadores del progreso, lindantes
con lo demonfaco o romanticos, viriles, rebeldes y libres.®® Pero no eran
pasivos. Estaba explicitamente narrada, o descripta, su resistencia ante la
irrupcién del espafiol.

“Aqui la terra defendidse con fiereza tinica. Los naturales no se
dejaron intimidar, como en otras partes, por la novedad del caba-
llo, ni por el trueno de la pélvora. Empleaban un arma terrible. La
bola arrojadiza.”

“Los querandies, que habitaban estas tierras, eran indios muy bra-

~Vos. No dejaban tranquilos a los espafioles. Los pobladores de
Buenos Aires sufrieron mucho. Por eso afios més tarde abandona-
ron la ciudad.”®

“Ya iban Solfs y sus hombres a reunirse con el pequefio grupo de
los naturales,... estallaba un alarido salvaje..., y de matorrales y
bosquecillos surgfa vociferante y gesticuladora una muchedum-
bre de indios que, blandiendo chuzas y lanzones y enarbolando
mazas, se precipité sobre los descuidados mareantes, los derribé...,
los acribillé a lanzadas, los aplasté bajo el nimero... No hubo de-
fensa posible. Aquello fueun tumulto, un hacinamiento, una masa
informe y convulsa de la que brotaban los baladros infernales... Un
_ instante después todo habia concluido.”

Predominaba la asimetria para sefialar quién era el enemigo (el enemigo,
el peligro que acechaba, era el aborigen), pero se encuentran unas pocas
narraciones en las que la relacion de enemistad es simétrica, aunque atrave-
sada por la l6gica binaria de “salvaje bueno y simple” y “blanco malvado e
interesado”. Ambos son reciprocamente enemigos, ambos se desconocen,
en la piel, en la forma de pensar, en las intenciones.
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“E] aborigen de alma sencilla, de piel cobriza, de cabello lacio y de
barba rala, no pudo nunca adivinar las ansias que movian elalma
complicada y avariciosa del hombre venido de allende del mar, de
tez pélida, de cabello ondeado y de poblada barba. Las diferencias
eran tan grandes que la antipatia naci6 espontineamente y laene-
mistad trajo la lucha.”*

También la 16gica binaria, pero inversa, del “salvaje malvado” y el “blanco
esforzado”, domina los relatos sobre la conquista del “desierto” y la lucha
en la linea de fortines.

“Era el indio un enemigo engafiador: solia quedarse quieto, des-
aparecfa por temporadas en el fondo de la pampa; entonces algiin
elegante portefio colgaba el frac y con el coraje de los treinta afios
salfa a poblar hasta en los extremos de su provincia. Y cruzaban
tranquilas el desierto las caravanas de los blancos... Pero se produ-
cfala invasion y el salvaje arrasaba con todo; él llevaba el ataque,
mantenta la iniciativa en la lucha y marcaba limites al progreso
substrayendo a su influjo miles de leguas de territorio.”*

En las lecturas sobre América se elogiaba a los conquistadores* y se
reconocian diversas intenciones de los blancos: conquista, intereses econ-
micos, poblamiento y progreso.* Se celebraba la herencia hispanica y el
valor del idioma castellano.® Esto tiltimo no era tema predominante. Apare-
ce en cuatro de las treinta lecturas consultadas. En cambio, en once de'elias
se narran episodios de lucha. Probablemente los ecos de la violencia eran
todavia historia reciente para algunas regiones de la Argentina. Tampoco la
evangelizacién es un tema recurrente, sibien se manifiesta su importancia y
se la trata en tres oportunidades. Los misioneros se mencionan en una lectu-
ra,¥ se relata elogiosamente la actuacion de las misiones jesuiticas en otra®
y los pobladores que luchaban contra los malones reciben el calificativo de
“cristianos”.*

En la primera mitad del siglo xix, durante las luchas entre unitarios y
federales, aborigenes y blancos aparecen en dos tipos de relacion. La figura
del aborigen que guiaba a las milicias de uno u otro bando (funcion habitual
de “baqueano” dado el conocimiento del terreno que tenfan los aborigenes)
y, simultdneamente, la resistencia violenta de los “rebeldes” contra esas
mismas milicias.”

Por tltimo, el presente. Saben relacionarse con la naturaleza,* son resis-
tentes, callados, melancélicos y fisicamente hermosos, se visten con atuendos

tipicos® y tejen maravillosamente. Los,“nifios indios” son convocados a
integrarse al conjunto de la infancia americana, para jugar y cantar. Y para
que los nifios blancos les ensefien a leer.”’ Algunos de sus antepasados eran
salvajes y malos y otros pacificos y trabajadores. El presente es diferente, de
integracion y paz. Final feliz con el que se clausura la historia.

“No todos los indios de América eran salvajes. No todos iban desnudos o
adornados con plumas. Habia tribus pacificas que cultivaban el suelo y
hacian trabajos de alfareria.

En ciertos puntos de América habia naciones de indios muy ade-
lantados. En vez de caciques guerreros y malos, tenian reyes que
gobernaban con amor e inteligencia. Esos indios construian pala-
cios de piedra y fabricaban vasos y herramientas. Las mujeres hila-
ban y tejian telas de colores vivos. Ahora mismo los indios de mu-
chas regiones hacen tejidos que son una maravilla. Los indios que
quedan ahora son mansos y buenos.” *

Textos escolares editados entre 1952 y 1955

El contenido de los textos coincide con lo presentado para el Programa
de Educacién Primaria. Lo primero que se pone en evidencia es la abundan-
te manifestacién de adhesion al hispanismo, en diez de las veintitrés lectu-
ras consultadas. Al valor que los autores de los textos adjudican alidioma,
la cultura y la religion heredadas de la “madre patria”, se agrega la palabra
de Juan Domingo Perén y Eva Perén. La Argentina es “...coheredera de la
espiritualidad hispanica”® (J. D. Perén); la gesta de la conquista es una
gesta popular (Eva Perén). ;Qué la hacia “popular”? La propagacién de la
fe catolica:

“La epopeya del descubrimiento y la conquista es, fundamental-
mente, una epopeya popular. No sélo por sus hombres, que corta-

_ron horizontes y abrieron a los siglos las puertas gigantescas de un
nuevo hemisferio —como Cortés, como Mendoza, como Pizarro y
como Balboa-, sino por la cruz que venia ala par de la espada. Esta
era la herramienta del héroe aislado en el mundo agreste; aquélla
el signo de paz, de igualdad y de amor entre los fieros defensores
de la fe y los conquistadores para el reino de Jestis mas que para el
reino de Fernando e Isabel”.*
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La alianza entre el peronismo y la Iglesia Catdlica es presentada en una ‘

expresion del curriculum escolar y la palabra de los lideres, prescribiendo
dicho curriculum (Somoza Rodriguez: 2001). Si admitimos que las “(...) con-
cepciones e ideas personales de Perdn (...) establecian la orientacién de las
politicas ptiblicas y del pensamiento oficial (...) y posefan una solida mate-
rialidad al estar incardinadas en las mentes y los cuerpos de millones de
seguidores”,” podemos plantear que este ejercicio del poder contribufa con
fuerza de dogma a alimentar una de las formas tradicionales de entender la
relacién entre los pueblos aborigenes y el pueblo argentino, la de un “otro”
aborigen subalterno y, en todo caso, necesitado de protecciény civilizacion.

La cruz y la espada constituyen una combinacién simbdlica que no in-
vent6 el peronismo, pero que fue plenamente asumida en el Programa y en
los textos escolares analizados. “La cruz y la espada”,*® “El conquistador y
el misionero”,® describen dos estrategias diferentes y complementarias, ne-
cesarias una y otra, para la conquista de las tierras, los cuerpos y las almas.

“Mientras el conquistador iba abriendo picada, fundando ciuda-
des y ganando tierras para el rey, que le permitia repartirlas, reser-
vando para la Corona el oro que se hallase, el misionero, no menos
heroico, llegaba sin més armas que el Evangelio y la cruz. Los
misioneros suavizaron las durezas de la conquista y extendieron
sobre el alma de los indios castigados el balsamo del consuelo
espiritual.”® 4

En una interpretacién del proceso de conquista y evangelizacion espa-
fiola de América, Julia Varela entiende que:

“Toda la historia de América durante el siglo xv1 se caracteriza
precisamente por una sustitucién progresiva de los conquistado-
res y su violencia fisica por los confesores y su violencia predomi-
nantemente simbdlica... De las armas a las letras, de la conquista a
la pacificacién, de las guerras a las misiones, tal es la ingente trans-
formacién que se produce en la colonizacién americana del siglo
xv1... Elmagisterio de los eclesidsticos sustitufa a la brutalidad des-

plegada a sangre y fuego por los conquistadores”.

Es interesante observar que ese proceso historico es el que aparece, en
versién escolarizada, en las lecturas que estamos analizando.

Los libros de lectura “peronistas” son fieles al “texto mayor”, el Progra-
ma de Estudios de Primaria antes analizado. Y al igual que éste, se distan-

cian del discurso politico indigenista que se estd estructurando simultanea-
‘mente en otros espacios de la escena nacional en cuanto a la apelacién que
tal discurso hace a la integracién y el reconocimiento de la historia de exter-
minio, discriminacién y conflicto por el dominio de territorios. No parece
que el curriculum escolar coincida con aquél en el mismo registro
integracionista, si en los componentes que enfatizan la interpelacién al pue-
blo aborigen en la negacién de su identidad y al blanco (masivamente la
infancia blanca es la destinataria de esos discursos escolares), en la nega-
cién de la identidad del “otro” ;para afirmar la propia, la del colectivo
nacional y popular? El curriculum escolar del peronismo no difiere de curri-
culurm anteriores (o posteriores) en la 16gica de interpelar al blanco para que
establezca limites, fronteras, que dibujen al aborigen como un otro antagé-
nico cuya identidad debe negarse y, de ese modo, reconocerse como parte de
la “civilizacién blanca”, como continuidad de los “conquistadores”.®
Podriamos abundar en otras imagenes que guardan similitud con las
lecturas del periodo 1946-1951 o en los relatos caricaturizados de aborige-
nes ignorantes, supersticiosos, faciles de engafiar,®® crueles con su propio
grupo, con lenguaje telegrafico al modo de versiones de las peliculas del
personaje de “Tarzan”*, caricaturas éstas que no se encontraron en los tex-
tos preperonistas analizados. Sin embargo, lo que nos parece relevante es
marcar una ausencia singular, el presente. La historia queda encerrada en los
comienzos del “descubrimiento”, la conquista y la evangelizacién y, luego
de un vacio, termina en la lucha en las fronteras en un perfodo incierto que
va de fines del siglo xix a un término que no se precisa (tampoco se precisa en
el periodo de textos “preperonistas”). Lo tinico que transcurre en el presente
es la celebracién del pasado, el Dia de la Raza, la hispanidad. En ninguno
de los textos consultados aparecen referencias a la situacion actual de los
aborigenes. Ni siquiera son “mansos y buenos” como para los otros textos
sino que, siguiendo la muestra que analizamos, no son. Eran. ;Es que la
interpelacién que prescribe la negacién de la identidad étnica requiere, para
producir tal negacién, dejarlos fijados en un pasado sin conexién con el
presente? ;Es un mecanismo mads dentro de estalégica? Puntualicemos que

- los textos estan siendo “fieles” al Programa de Educacién Primaria en cu-

yos contenidos también el presente es una ausencia.

Conclusiones

En las lecturas escolares y en el programa de ensefianza primaria del
peronismo, el tratamiento sobre los pueblos aborigenes de la Argentina no
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experimenté cambios equivalentes al que tuvieron los otros grupos popula-
res resefiados. El curriculum y su expresién en los textos no diferfa de la
tradicién liberal positivista de discriminacién sino que la profundizaba al
actualizar y legitimar en el escenario escolar la doctrina de la evangeliza-
cién. Y la profundizaba ademds al asignar a los sectores populares una
identidad y un protagonismo acordes con el que tenian en el contexto de la
politica general y, simultdneamente, al negérselo a estos pueblos. Era un
discurso homoggéneo, coherente, en el que se silenciaron otros aspectos de la
politica indigenista como la reforma constitucional o el reconocimiento de
la historia de violencia y exterminio.

Elhispanismo y la evangelizacién impregnaron las interpretaciones que
se ofrecieron a la lectura de maestros y alumnos. La pasividad y el someti-
miento se destacaron con énfasis. Se reiteraron (por repeticién, carica-
turizacién, presuposiciones o implicitos) caracteristicas e imagenes que se
atribuian a los aborigenes y que justificaban las distintas formas de anula-
cidn, la fisica y la simbdlica.

A fin de disminuir el riesgo de interpretaciones dicotdémicas, no quisiéra-
mos dejar de mencionar que estudios anteriores sefialan la pasividad y la
obediencia como rasgos de la relacién entre el “pueblo” y Juan D. Perén, que
pueden observarse en las lecturas “peronizantes” del periodo (Cucuzza y
Somoza Rodriguez: 2001). En ese sentido, lo que atafie a los aborigenes
habria estado vinculado no solamente con las concepciones tradicionales
sobre el tema en la Argentina, sino que habria sido parte de ese contexto
politico mayor. '

Si los textos “peronistas” ubicaron a los sectores populares en las esce-
nas de lectura protagonizando en forma distintiva el presente aun con las
complejidades arriba sefialadas, excluyeron de ese mismo presente a los
aborigenes. Si posibilitaron que los hijos de albafiiles, basureros, obreros
urbanos, reconocieran a sus familias y se identificaran a s{ mismos en esos
contenidos, también crearon condiciones para alejar a los aborigenes de su
identidad o, en todo caso, para diluirla en el conjunto (que equivalen al
mismo proceso). Los gauchos de antes se reconocian en los descamisados
de ahora (Plotkin: 1994; Cucuzza y Somoza Rodriguez: 2001). ;Y los abori-
genes de antes? ;D6nde? La politica integracionista conlleva, dijimos,
etnocidio, y de ello se ocupé de manera privilegiada el discurso del curricu-
Ium, de prescribir la anulacién de la identidad del otro, de anularlo como
otro. La conversién a la cultura blanca fue el requisito que debfa cumplir
para integrarse a los sectores populares. De ese mandato se ocupé el discur-
so curricular. El hecho de no encontrarlos mencionados como parte del pre-
sente en ninguna de las lecturas analizadas, al lado de la clara y expresa

identificacién de tantas otras figuras populares, es un contraste que parece
darnos una medida de la intensidad con que dicho discurso tomé a su cargo
el mandato.
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“Derecho a ser educados”: conceptos sobre
educacién y evangelizacién para los indigenas
de la Patagonia a través del escrito inédito
de un misionero salesiano

Maria Andrea Nicoletti*

Resumen:

El proyecto misionero-educativo de la Congregacién salesiana en la Patagonia, ideado
por Don Bosco, fue puesto en marcha por sus misioneros salesianos a partir de 1880. Este
proyecto estuvo sostenido por las ideas de civilizacién, educacién y evangelizacién del
indigena del sur. El cambio cultural fue introducido a partir de los conceptos de “civiliza-
cién” y “conversién” mediante una praxis educativa que contenta la formacién en la fe
catolica.

Nos proponemos analizar mediante un escrito inédito de 1890 de uno de los misione-
ros de Don Bosco, Domenico Milanesio, los fundamentos antropolégicos, teolégicos y
filoséficos a partir de los cuales sostuvo la necesidad de educar a los indigenas del sur
partiendo de este concepto genérico.

Por ello, la blisqueda de uniformar lo “diferente” llevé a la imposicién de un modelo
que trataba, mediante la educacién y el adoctrinamiento en lanueva fe, de hacer homogé-
neo aquello que se consideraba distinto. Desde esta mirada metodoldgica el proyecto
pedagégico salesiano ofrecfa una educacién integral y moral cristiana, que favorecié el
propésito de “argentinizacién” de un territorio recientemente conquistado. Paralelamente,
el adoctrinamiento en la fe catélica buscaba, en la “conversién”; un cambio cultural que
penetrara en el mundo de valores de los pueblos invadidos.

Abstract:

The missionary and educational project of the Salesian Congregation, which was designed
by Don Bosco, was initiated by his Salesian missionaries in 1880. This project was based on
the plan to civilize, educate and evangelize the native Patagonian. The cultural change was
introduced with the concepts of civilization and conversion. This was accomplished though
an educational practice formed by the development of the catholic faith.

Our purpose is to analyze the anthropological, theological and philosophical principals,
which supported the need to educate the southern native though the unpublished
manuscript of one of Don Bosco’s missionaries named Domenico Milanesio.

The search to consolidate “the different” led to the imposition of a model. This model
tried to unite what was considered different though the education and indoctrination of
the new faith. Based on this organized perspective, the Salesian’s educational project,
offered an integral and moral Christian education which favored the intent of
“argentinitation” of the recently conquest territory. Meanwhile, the indoctrination of the
new faith searched for conversion through a cultural change by entering the invaded
town’s cultural values.

* Conicer/Universidad Nacional del Comahue.
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