edicion del Annario, hecho que paulatinamente se ha venido produciendo
desde la aparicién del primer ntimero.

Hasta aqui'los logros, 1o alcanzado. Pero ademas, y como todo proyecto
en curso, la direccién y el comité del Anuario se han comprometido para
alcanzar metas en el corto plazo. En primer Jugar, esperamos incorporar
como colaboradores activos del Anuario a investigadores de la comunidad
académica internacional, asi como historiadores del &mbsito nacional que se
desempefien en disciplinas diferentes a la educacién. Su conltribucién enri-
quecerd sin dudas ¢l espectro tematico del Aniatio, asicomo nuestra propia
tarea de investigacion histérica. En segundo lugar, y de la mano de esta
primera meta, creemos que es preciso profundizar la difusién del Anugrio
tanto en nuestro pais como en el exterior, asi como estrechar mds los vincu-
los con los paises latinoamericanos. Finalmente, una tercer propuesta es
incluir un dossier tematico en los proximos nimeros, de forma tal de poder
contar con relevamientos bibliograficos actualizados y comprensivos de los
ternas que nos interesan, asi como de lag diversas lineas y enfoques de in-
vestigacion existentes para abordarlos.

Resta por uiltimo realizar un breve recorrido por las tematicas que tratan
los articulos de cste nuevo ntimero. Contamos porun lado con dos articuloes
que abordan la temética indigena, 1no en virtud de analizar su impacto en
el curriculum y en los libros de texto del primer peronismo, el otro reconstru-
yendo los conceptos de educacién que atravesaron los primeros tiempos de
la colonizacién del.sur de nuestro territorio. Los ofros articulos abordan
tematicas diversas. El abanico se abre para incluir: un recorrido histérico
por la produccién sobre textos escolares cn la Argentina, un andlisis de las
politicas educativas en los ‘90, y una «arqueologia» del gnardapolvo en los
primeros tiempos de la educacién de masas en la Argentina. Finalmente
contamos también con un trabajo brasilefio que aborda los procesos de
escolarizacin en ese pafs. Asimismo, se incluyen resenas de los tiltimos
libros aparecidos en el campo como, también, de los-congresos y eventos que
nos han reunido en el wltimo afio.

Esta diversidad tematica da cuenta sin dudas de que el campo de la
Historia de la Educacién ha dejado de reconocerse exclusivamente en térmi-
nos de una historia de las politicas educativas, para incluir en su seno
multiples problematicas, que dan cuenta de la productividad de esta drea
de investigacion y produccién académica.

Daoctora Silvina Gvirtz
Directora

La gramatica escolar de la escuela argentina:

-un analisis desde la historia de los guardapolvos

Inés Dussel*

Resumen: N §
En este articulo analizaremos como emergieron los delantales como cadige de vesti

. . r - - - ti-
menta dominante en las escuelas argentinas, sobre la base de qué discursos, y qué pric

cas y qué jerarquias sociales autorizarm.'n y cuales exclu).;eronﬁUsallidzcin- :ll ;gzqtt;:{_;s

{codigos y reglamentaciones escolares, llbm? de texto, biografias \Ir e ' ge on ;.fecmq
vida escolar, y articulos y publicaciones de la época), plantearemaos ad guno..u \ Lu‘; Coﬁﬂu:
sobre la experiencia escolar de nifios y adultos en las escufalas. Los 151cu1}5 5 4 cconfl
yeron en la difusién del guardapolve como codigo de ershmen'ta escolar uerond.ctorios

;' heterogéneos, y conformaron un artefacto con 531‘[1.‘1(.'?!05 nlulhplesh)flconl-ra‘ (11 estam;
como la mayoria de las formas culturales. Mds especff}c‘e{mentet c;mswralmua st
dentro de estos sentidos su incorperacion a una const'rucuon particular QQ a nacuiroéhﬂé
construccidn que volvid equivalentes a la h‘omogen.mdad y‘la democ;ja::}, v cgue; ;endaq
que la igualdad moderna sélo podia realizarse o también se esta e_man Pvalemia;
iguales o jdénticas. Sin embargo, creemos que es.lmportar"tt‘e revisar esl'as ec'!]m[a Cuuur;l
porque ellas tuvieron efectos no tan auspiciosos ni democ"rah?os en texl‘mmos e .
politica v de tos tipos de relaciones sociales y conceptualizaciones del cuerpo qu x

Y son al,itq’f"izados en y por las escuelas.

Abstract: \ '
In this article T will analyze how white smocks emerged as the sartorial code of

Argentinean schools, on which discourses they were based, and which pra;hcez and 510‘:;2:
hierarchies they authorized or excluded. Using d{fferent texts (laws an n.:o1 e;i, ;:,;:l o)
textbooks, biographies and descriptions of school life and secvondary néat:ena sd tluﬁldmn
time}, [ will reflect on some of their effects on the school experience of adults and ¢ o
alike. The discourses that supported the white smocks were diverse afnd hetemge:;eﬂ .l
ahd constituted an artifact that had multiple, even contradictory mefamngs —as all m:. [-tll;a
forms have. More specifically, it will be remarked that they cont'rlbulted todadpar ic ! ar
construction of the nation, that built an equivalence between h(.)mo%e{\euy an ct;‘r.nocr cy{,
and that fixed the idea that medern equality could onl}f b:e r'eallzed ifit was base otn ig::e
or identical appearances. However, 1 will claim tha‘t itis 1mporta_nlt to mtezlﬂrtoga eec hes
equivalehces, because they had much less clemocra’tlc effec‘ts than it is though i'ESli-i - 0};
in terms of the political culture and the kinds of social relations and conceptualizatio

the body that were and are authorized in and by schools.

* Puacso/Universidad de San Andrés,
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Introduccion

“[Cuando empecé la escucla en 1914, en el barrio de Almagro]
se hablaba de usted a los alumnos en aquella época, y no
usébamosldn'alantal’ blanco que nos hiciera, digamos, hasta cierto
punto andnimos.” (Gutiéreez, 198(: 30)

“[En 192?] fbamos a la escuela de punta en blanco, de acuerdo
al veredicto de nuestro padre espaiiol: el nuevo éuardapolvo
esfaba exageracdamente almidenado, zapatos domingueros
peinado a la gomina (otra tortura), medias tres cuartos cami:
sa clara y corbata floreada. Nuestra madre se ocupaba éie que
1o se conociera nuestra pobreza, en detrimento de otras necesi-
dades hogarefias.” {Del Pinc, s/f, p. 229) )

argiz:; ;m ‘;J:;zrsvad or e?(temo, la visién que ofrece una escuela publica
Srgent gocent er sorp1 end(.ente. Todo el mundo se viste de blanco, estu-
Moufoufi o, is, CETO alb.mos {como dice un comentario reciente, cf.
Moutor ’ Lao igatoriedad de los delantales o guardapolvos blan-
coses un rasgo pec"ullar denuestras escuelas que, aungue no es original {sin
Esgr;:;ysieﬁs; ([f;‘l;ee]:f;nplo, los falumnos de Bolivia y Urﬁguay también los
2 d, ; rtido en un simbolo d.e nuestra escuela publica. Por ejem-
plo, durante la protesta docente organizada alrededor de la Carpa Blanca
(1997-1999), se entregaban delantales blancos a los visitantes “ilustres”
como emblemas de la lucha por la defensa de la escuela ptblica contra el
a!ulste estructural menemista. En el mismo sentido de amplio consensoass-
Z;E;uzfi)::tees;e 1;2({,} Ei‘:;f:; ;;t::r;e I;ma erui:esta reciente realizada por una
dia ¢ Buenos Aires, que preguntaba a
Ic;eed;slt‘ljntla edad y escolaridad si preferirfan otro unilfr))rrﬁe, 0 niJ'lg1’111:'}|e111-f‘gflz)a:'sj
daé : elantal blanco; la respuesta fue abrumadora a favor de la continui-
e los delantales {Ferndndez, 1999).
. :::: rfgﬁ;cigfn la Argentina del 2093 los chicos no van a la escuela “de
i C}(f) on zj'apafos de do:r.mflgo, sino con ropas informales, con
eyt di 5;1 eSn gc;l ras, jeans o mflmfaldas, dependiendo del codigo de
Jestimentade s ¢ ecu;e a,enla mayoria de_los establecimientos primarios, y
B emormeces n ols secundarios, se sigue usando el guardapalvo.’ Lo
mieresante dequepe;ra amayor parte de la gente los delantales blancos han
e A e armlento,m_que es c'asi como decir desde tiempos
o pm: " al;lc-:)rzlw lg senalap las citas iniciales de este articulo, s6lo
foparacas por 1 af 0s Ee diferencia, su emergencia puede ser datada en
e et siale ix j ?s.‘d mpezaron a ser usados en las dos primeras déca-
das el velo, 1, y rapidamente colonizaron las formas de vestirse de los
y los adultos en las escuelas priblicas. Argumentaremos que esta na-

turalizacién se vincula con que los guardapolvos pasaron a sexr parie de la
“gramatica de la escuela” (Tyack y Cuban, 1995), ese co junto de reglas que
Jefine las formas en que las escuelas dividen el tiempo y el espacio, clasifi-
can a los estudiantes y los asignan a clases, conforman el saber que debe ser
ensefiado y estructuran las formas de promocién y acreditacién. Estas for-
mas son, segtin Tyack y Cuban, un sustrato.de alta estabilidad en el tiempo
y el espacio, €5 tableciendo qué se entiende por escuela, por buen alumno y
buen docente, y que resiste a buena parte de los intentos de cambio.

Incluir alos guardapolvos en la gramética escolar implica ensanchar los
limites de esta nocién, mds bien pensada desde las reformas macroes-
tructurales, los cambios curriculares y las formas de ensefianza de los do-
centes, ¥ fambién formulada como una gramatica universal, sin considerar
c6mo se localizé, se nacionalizo y se adapté a las épocas.* En relacién conla
primera cuestion, cabe sefialar que los eventos, procesos y artefactos que
parecen set marginales en las escuelas, como las practicas deportivas, la
vida de los pasillos, las salidas y los uniformes, también son elementos
fundantes de la cultura institucional de las escuelas (Symes y Meadmore,
1999). Por ejemplo, las practicas corporales, las apariencias o la higiene sorn
parte importante de los criterios por los cuales se asigna a los alumnos a
ciertas clages y no otras, se define su promocién y sit calificacién, y por sobre
todo son parte fundamental de la ensefianza de ciertos saberes sobre el
cuerpo, sobre la sociedad y sobre la autoridad que muchas veces €3 mas
efectiva que lo que transmiten las disciplinas escolares. Tomando un caso
corriente en nuestras escuelas, puede decirse que sancionar ¢ excluir a un
alumno porque trae el guard apolvosucio, Yot 0 desprolijo, ensefia muchas
cosas sobre el mundo y la escuela en que viven ese chico y ese docente,
sefala lugares respectivos, fronteras, c6digos aceptables yno aceptables, y,
lo que es mas preocupante, plantea jerarquias sociales, economucas, cultu-
rales, familiares o de estilos de vidaque convatidan desigualdades sociales,
econdmicas y culturales. Todo ello contribuye a definir qué es una escuela,
quiénes pueden estar en ella y c6mo, esto es, una gramética escolar.

En relacién con Ja segunda ampliacion de la nocién de gramatica esco-
lar, que cuestiona su caracter universal y algo ahistoérico, es interesante se-
Aalar que no todos los sistemas educativos nacionales adoptaron Jos uni-
formes como c6digo de vestimenta en las escuelas, y muchos menos atn los
delantates blancos. Esta singularidad argentina podria darnos pistas sobre
la gramatica de la escuela en nues fro pais y sobre las formas especificas en
que esa gramatica tomo artefactos, dispositivos e invenciones de otras expe-
riencias mundiales y los tradujo a una situacion particular.'Como dice el

antropélogo Arjun Appadural, “mientras que la genealogfa de las formas
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culturales se preocupa por su circulacién entre regiones, la historia de estas
formas se preocupa por su permanente domesticacion en practicas locales”
(Appadurai, 1996: 17). Analizar fa forma cultizal “escucla” implica, para
nosotros, estudiar también cémo se convirtié en una experiencia nacié)hal
local.® Los guardapolvos constituyen una puertade entrada para desplega);
€508 procesos de localizacién que estuvieron en la base de la expansién de
la escuela argentina.

En este articulo, entonces, analizaremos cémo emergieron los delantales
como cddigo de vestimenta dominante en las escuelas, sobre |a base de qué
discursos, y qué précticas y qué jerarquias sociales autorizaron y cﬁa?les
e)fcl}lyeron. Nos basaremos para ello en un corpus de textos heterogéneos:
C.OdlgOS ¥ reglamentaciones escolares, libros de texto, biografias .dgescri )~
ciones de la vida escolar, y articulos y publicaciones de la época I\%]os inte } :
sa so}:{re t(?do poder enfocar la atencién en algunos de sus efeétos sobre1 g
experiencia eﬁcolar de nifios y adulios en las escuelas a principios del siglo
A%, que no siempre son considerados por quienes los defienden Em
ardlgntemente. Adelantando algunas de nuestras conclusiones, diremos
los dlsc'ursos que confluyeron en la difusién del guardaplolvoicomo cédcilue
de veslimenta escolar fueron diversos y heterogéneos, y que conformargr?
un artefacto con sentidos miiltiples y contradictorios, o que, por ofra parte
puedt? .decirse de la mayor parte de los productos de 11:1 culturapMé !
esp}e‘mﬁcamenle, quisiéramos destacar dentro de estos sentidos su inc‘or 0?
racm:r} a una construccion particular de la nacién, una construccisn pue
vo}wo eql.uvalen tes a lahomogeneidad y la democracia y que postuls .
l:fl 1g1falc!ad moderna sélo podia realizarse si también ée estabplécian aql:;f
riencias iguales o idénticas. Estas equivalencias se consolidaron en laspre-
voluciones burguesas europeas y americanas (cf. Pellegrin, 1989; Peiss, 1998)
v forme.:rop la base de los sistemas educativos nacionales de fi;les dei sigl
XIX Y prmmpiosldel xx. Para muchas generaciones de argentinos, los guarg a?

polvos se convirtieron en sinénimo de demaocracia, salud y def_:enc.in hasta
e‘\l punt‘o quees dificil que pueda pensarse en un codigo de vestimer:t;l dife-
?ente SIn senfir que se estan amenazando logros politicos ¥ sociales mu

Importantes. Sin embargo, creemos que es fundamental revisar estas equi}—]

V I . + J
aiencias porque eilas tuvieron efectos no tan auspiciosos ni democraticos

en terminos de la cultura politica y de los tipos de relaciones sociales y

- O ZadO. en pOl laS

1. La “invencién” del guardapolvo: una produccién a coro

*Una causa es siempre la consecuencia de un largo proceso de
composicién y una larga lucha por atribuirle responsabilidad a-
algunos autores.” (Latour, 1988: 258).

Como se ha dicho, los guardapolvos empezaron a usarse en las escuelas
argentinas a principios det siglo xx. Hay varios docentes e inspectores que
dicen haberlos creado, buscando los mismos objetivos: proporcionar un ves-
tuario econémico, higiénico y democratico que acompafara la expansion
de 1a escuela. Creemos que esta pluralidad de “inventores”, mds all de
cudn ciertos sean todos los relatos sobre sus origenes, habla de dos cuestio-
nes: por un lado, la existencia de un consenso generalizado sobre la forma
de regulacion de los cuerpos en la escuela, que pensaba en vestuarios y
apariencias homogéneas en nombre de la democracia y la salud de los ni-
fios; y por otro, de un momento particular en la historia del sistema educati-
vo argentino en el que muchos educadores estaban experimentando nuevas
técnicas y artefactos, copiando y produciendo ideas sobre qué y cémo ense-
fiar, como llevar el trabajo en el aula y ¢dmo organizar la vida de una escue-
la. _
Uno e los que se postula como inventor de los delantales blancos es
Pablo Pizzurno, destacado educador con larga carrera en el sistema educa-
tivo. Pizzurno era inspector general de Escuelas para Ja Capital Federal
cuando formuld su queja sobre los vestidos lujosos que usaban las alumnas
para ir a la escuela en 1904.* Para Pizzurno, reiterando un tema central de la
moralidad victoriana (cf. Valverde, 1989), el lujo y la ostentacién en las mu-
jeres eran fuerlemente sospechosos, porque se centraba en la frivolidad y
porque ef amor a los vestidos caros potencialmente podfa llevar a oficios non
sanctos (v. g, |a prostitucién). Las mujeres, naturalmente débiles de caracter
y con tendencia a la superficialidad, eran mas pasibles de caer en tentacio-
nes que los hombres; y por eso sus apariencias debian regularse con mucho
mas celo, también, por supuesto, para garantizar su “decencia” y su pudor.
Como vemos, las cuestiones de género estuvieron muy presentes a lahora
de pensar un cédigo de vestimenta para las escuelas. La queja sobre la peli-
grosidad del lujo y la ostentacién lo llevo a recomendar el uso del delantal
igualtador, tomado al parecer de una clase de trabajos manuales, “con las
ventajas de todo orden, morales, econdmicas, higiénicas y hasta estéticas
que se le reconocen” (Pizzurno, 1938: 269). Aparentamente, ya que en la
compilacién de sus escritos no se sehala claramente la fecha de la propues-
ta, esta recomendacién se habria realizado entre 1904 y 1909, mientras fue

inspector jefe,
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Al menos otras cuatro personas se han acreditado la invencién de los
delantales, todos ellos egresados de las escuelas normales. So dice que Julia
Caballero Ortega, una maestra de trabajo manual, se lo su §irié a sus estu-
diantes en 1905, en una escuela de Avellaneda. Antonio Banchero, maestro
de 6° grado en 1906, informé que promovid el uso de los delantales blancos
para el docente y los alumnos en la escuela Presidente Roca, de Libertad y
Tucumain, ciudad de Buenos Aires, para evitar el contraste entre los nifios
ticos y los pobres. El profesor Pedro Avelino Torres, egresado del Mariano
Acosta, también dice haber conducido una experiencia similar en una es-
cuela experimental en Buenos Aires, en los primeros afios del nuevo siglo
{para los tres casos, vedse Mayocchi, s.f,, p. 228). Finalmente, est4 1a historia
de Matilde Filgueira de Diaz, que fue incluida en el “Diccionario de Mujeres
Argentimas” por considerarsela la inventora del guardapolvo. La referencia
de este diccionario proporciona un buen ejemplo del tipo de retérica, pasa-
day presente, que se ha usado para fundamentar e| uso de delantal:

“[La maestra Matilde Filgueira de Diaz] en 1915 se desempeiiaba
en la escuela ‘Cornelia Pizarro’, de la Capital Federal, cuando ad-
virtié que su clase se dividia en dos grupos: el de los nifios bien
vestidos y el de las familias modestas. Quiso encontrar solucién a
tal distingo y tuvo Ia idea de hacer vestir a todos con delantal en
horas de clase. En una reunién con sus comparieras y padres de
alumnos expuso su idea, quedando elegido el blanco como color
de la prenda, y para dar el ejemplo, fue a una gran tienda de la calle
Florida donde compré con su dinero delantales y telablanca, que
obsequi6 a las madres juntamente con las instrucciones para con-
feccionarlos. Poco después, los delantales eran estrenados en la
escuela de la entonces sefiorita Filgueira, borrandose las diferen-
clas econémicas y desapareciendo los problemas de aseo. No falté
quien se alarmara por Ja innévacign considerandolo un uniforme,
prohibido en las escuelas. Pero un funcionario del Consejo Escolar
que acudio ante la denuncia anénima se convencié de la eficacia
de la iniciativa.” (Sosa de Newton, 198¢: 237, cit. por Morgade,
1997: 98) ¢

Laley ala que este testimonio se refiere parece ser un decreto no fechado
peroanterior a 1915 de acuerdo con informacisn complementaria, que esta-
blecia que “Es prohibido alos directores, vicedirectores y maestros: [...] obli-
gara los alumnos a que se presenten en frajes uniformes, cualquiera que sea
el acto escolar a que concurran, y aundirigirles la menor insinuacion a este

respecto, debiéndose impedir que lo hagan.” (Digesto Esco’lar, 1920: ?1).
QOtro decreto de 1913 argumentaba que los uniformes no Podlan ser otzllgah
torios porque implicaban una erogacién que se convertiria enun opstaculo
para el cumplimiento de la obligatoriedad escolar: “Art. 12. I.,os dll‘f:t’::['OI‘ES
de escuela deberan cuidar que los alumnos concurran Con‘tra]es senc:fllos_y
sin atavios que puedan fomentar emulaciones 1 ostentacwm?s de lujo, sin
que esto importe autorizacion para establecer el uso de un 1‘.111’1,f0r1.nc deter-
minado cuya adquisicién sea onerosa a los padres de familia.” (Circular 67
del CNE, del 16 de abril de 1913, en: Digesto Escolar, 192_0: 181‘). ‘

Sin embargo, como se seniald en fa biografia de Matllfﬂe F.llgueua, dos
afios después se promulga otro decreto que no sélo autoriza sino que reco-
mienda el uso de delantales blancos para el personal docente de la’s escue-
las de la capital. Se o consideré “buena practica”, porque .”ac.iemas de in-
culcar en los nifios la tendencia de vestir con sencillez, suprimird la compe-
tencia en los trajes, etc., entre el mismo personal” (Circular 10;1 del CNE, 2?7
de diciembre de 1915, Expediente 19). Es destacable que los primeros ob]F:'h-
vos de la regrdacién fueron los docentes y no los alumnos, para quienes sélo
fue autorizado. Los docentes debian dar el ejemplo del régimen ético y esté-
tico que debian adoptar los nifios y sobre todo las nifias. '

El camino hacia la uniformizacidn del vestuario ya estaba pavimentado.
Cuatro affbs después de este decreto, en 1919, una medida del gobierno de
Yrigoyen otorga un nuevo rol a las cooperadoras escolares, recientemente
autorizadas. Después de recomendar el uso de delantales c{entro de la es-
cuela o en actos piiblicos fuera de ella, establecié que se debia:

“Art. 2° Considerar, dichos delantales y guardapolvos, uniformes
caracteristicos del traje escolar y en andlogas c(;nndiciomels~ a los
textos y titiles escolares, a los efectos de la provision a los nifos de
matricula gratis. _

Art. 3° Solicitar a las Sociedades Cooperadoras para que colaboren
en la obra dc asegurar a todos los hogares, sin violencias de orden
econémico, la posibilidad de dotar a sus hijos de ese elemento de
.vida escolar.” (Circular del 1 de noviembre de 1919 del CNE, en:
Digesto Escelar, 1920: 724).

Se vacreando de esta manera unared de apoyo que involucra al Estafio,
los maestros normalistas y las asociaciones cooperadoras. Pero la extenmé.n
del uso del delantal se volverfa mucho més importante en la década. 5i~
guiente, con el desarrollo del Estado de Bienestar que distribuig periétzilca~
mente bienes y comida a la poblacién. En un panfleto del Consejo Nacional
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de Ayuda Escolar de 1939, por ejemplo, los delantales figuran entre los

items de primera necesidad que se entregaban a los nifios de las provincias

mas pobres (CNE, 1939). Las fotos que ilusiran el Monitor de la Educacion

Comuin, por otra parte, se van poblando de nifios en delantales y guardapol-
vos entre esas dos décadas (1910-1930), y hacia el final de 1930 ya es muy

raro encontrar imdgenes de escolares sin el nuevo uniforme, aun cuando se .

trate de poblaciones rurales o pequefios pueblos. .

Recapi tulando lo sefialadc hasta ahora, diremos que la invencién del
guardapolvo no reconoce un “autor” claro sino un “proceso de composi-
¢ién”, como decia el acipite de Bruno Latour al comienzo, realizado por
varios actores, mayoritariamente maestros de grado de la ciudad de Buengs
Aires, que dicen haber detectado las diferencias en el vestuario ¥ que propo-
nen una medida ignaladora e higiénica; y es sobre esta base que empiezaa
configurarse un soporte legal v econémico, via las coeperadoras escolares,
para sut adopcion masiva. En las secciones que siguen, lrataremos de dar
cuenta de como fue posible pensar que los guardapolvos eran Ja mejor medi-
da, la mas democrdtica y la mas higiénica, para la expansion del sistema
escolar en la Argentina; y por qué la creatividad de docentes ¢ Inspectores
terming coincidiendo en guardapolvos y delantales blancos ¥ ho en otros
vestuarios. Sostendremos que esta masificacién estuvo sustentada en va-
rias series discursivas diferentes que confluyeron, no sin roces, en un mis-
mo entramado® que volvid equivalentes al guardapolvo, la democracia, la
higiene y Ja moral; entre ellas, destacaremos tres en especial: eligualitarismo,
la higiene escolar y una conceptualizacion y practica peculiar sobre el cuer-
po.” De estas series nos ocuparemos en las secciones siguientes.

2. Eligualitarismo y la construccién
de una ciudadania “con estilo”

Eldiscurso igualitario ha sido enormemente influyente en la Argentina.
Segrn el politélogo Guillermo O'Donnell, es una de las piedras basales de
la cultura politica y de la construccién institucional en nuestro pais, aun-
que ese igualitarismo explique también mucha violencia y autoritarismo {cf.
O'Donnell, 1997). En lo que a esle articulo concierne, el igualitarismo es
probablemente uno de los sostenes mas importantes para la persistencia del
delantal como c6digo de vestimenta escolar a lo largo del siglo xx. Para
muchos inmigrantes y nifios de familias pobres, la posibilidad de una igual-
dad abstracta y de ocultar 1a desigualdad era convocante, ya que implicaba
un relajamiento (aunque fuera temporal) de los marcadores de diferencia

social y cultural en una sociedad que valoraba altamente a homo‘gen.eidad.
Si bien puede argumentarse que estos marcadores no'desaparecxan conlos
éuardapolvos, ya que seguian presentes en el lenguaje, en 195 Consumos y
disposiciones culturales y estét_icas, los relat‘os de es.t?s n*tm_ngrantes ¥ po-
bres que ascendieron socialmente hablan-de 1ntegrac19n e lgu‘alda’d., lo c.ual
demuestra hasta qué punto esas operaciones fueron eficaces snmbollcamen—
te (Sarlo, 1997} o
Ent este contexto, los delantales blancos se convirtieron en marcadores
de inclusién dentro de grupos particulares del camposocial, 1gualan§o yal
mismo distinguiendo de otros no iguales, estoes, excluyendo. Eluniforme
era un simbolo de distincién, de inclusién en una clase diferente de gen te, y
en ese sentido fue mas fuertemente defendido por quienes han Eemdo’ que
descansar en este capital cultural adquirido que por q}lienes tenfan el’ex1t0
e inclusion asegurados (Bourdieu, 1984). Esto todavia parec‘e ser a,s1 hoy.
Una alumna de 16 afos que vive en una villa dice: “Yo me siento c6moda
viniendo con guardapolvo, porque eso quiere decir que sos una persona ert
progreso, quiere decir que sos estudiante” .(c1tada por Puscha.tzky, 199&;.
82.) Esta estudiante sefiala e_l orgullo de caminar por la}‘xrllla con el del‘ant’? ,
porque es un simbolo que la distingue y protege de “los de la esquina” -
como los llama ella—, ‘ _
El igu%iitarismo es un discurso ético-politico vinculado con el pensa-
miento de la ilustracién, pero que sufrié grandes transformaciones en su

" articulacién como ideologia oficial de las reptblicas de fines del siglo xix

{(Nique y Lelievre, 1993), cuando las democracias republicana% se conv‘irtie—
ron en regimenes de gobjerno en ese siglo. La igue'aldad ha sido al mismo
tiempo la condicién del desarrollo de esas repﬁpllcas y su amenaza mas
firme. Decia Tocqueville que el desarrollo de los ciudadanos podlal ]levarlos.
ala independencia y eso tenfa el riesgo de conducirlos a la anarquia; per(f si
el otro polo, el de la disciplina y la cohesion, era sollarevaluado, enlonata:s
cabia el peligro del despotismo y la servidumbre (Crmkshank,}l‘?%: 243). }?l
principio de laigualdad debia navegar aguas tu‘r})ulentas, y sq]o se llegalria
a buen puerto si la autodisciplina y la ilust;amon se generalizaban, y los
ciudadanos participaban de las actividades de gobx'ejmo. ' ‘
Kl igualitarismo entonces implicaba la produccion de una ciudadania.
Laciudadania aqui se entiende como “una tecnologia de gobierno que cons-

+

- tituye la pertenencia individual a una comunidad politica” (White y Hunt,

2000: 94), y en ese sentido también involucra tecnologfas del yo {Pout.:ault,
1988), esto es, el trabajo con disposiciones, saberes y estrategias que tienen
que ver con la relacién con el si mismo, en términos modernos, la produc-

" ¢ién del individuo. La ética privada, entonces, se vincula con la politica

19



20

L]

1

ptiblica, y viceversa. La ciudadaniano es sélo la préctica de votar o expresar
opiniones sobre asuntos politicos, 0 la relacion entre el sujeto y el Estado
nacional (esto es més bien una articulacién histérica particular de la nocién

de ciudadania y no su condicién universal), sino que involucra una varie-

dad de précticas en las que uno se vincula con otros como ser ptblico: las

acciones comunitarias, los agrupamientos colectivos, incluso el consumo. |
White vy Hunt dicen que la ciudadania refleja una serie de relaciones con

otros ciudadanos dentro de la matriz organizada de la esfera ptblica (White
y Hunt: 114).

La ciudadania implicaba un estilo, formas de presentacién del sf misngo.
Francine Masiello lo dice asi: “Se definié ¢6mo actuar como una persona
moderna en la nacidn a través de comportamientos prescriptos y pautas de

vestimenta y de habla... El ciudadano debia tener un estilo”. Sigue Masiello: .

el buen gusto “se convierte en un regulador social, una forma de control del
abuso y el exceso”. (Masiello, 1997: 220 y 224). El estilo era importante para
regular la distancia en relacién conlos otros y la respectiva ubicaé¢ién en e
orden social. o i
Veamos el ejemplo del “Libro del Escolar” de Pablo Pizzurno. En una
lectura que se llama “Adelita y el vestido”, se cuenta en forma de dialogo la

historia de Adelita, siempre la més inteligente e independiente de las nifias’

de su clase, que llega ala escuela con un vestido que aparentemente no esta
alamoda, y que sorprende a sus compaiieras porque ella siempre se vestia
“con buen gusto”. Adelita responde: “para no tener mal gusto, decidi dis-
tanciarme de la moda”, en una interesante y original céntraposicidn entre
buen gusto y moda -y puede verse ¢c6mo la idea de monitorearse a si mismo
gana espacio, contra la idea de conformarse al patrén de otros, en este caso
la moda-. Adelita explica que no quiere ser una esclava de sastres y modis-
tas cuando las ropas no son bonitas o contradicen las reglas de la higiene.
“La gente sensata no sigue la moda cuando va contra el buen gusto o cuan-
do perjudica a la salud.... ;Ustedes usarian botas de taco alto antes que
zapatos simples pero cdmodos y elegantes? ;Usarian una pollera angosta
que no las deja caminar céimodas antes que una mds amplia que libera los
movimientos? ;Usarian ustedes las polleras largas de la abuela que barrian
toda 1a suciedad del suelo y llevaban los gérmenes y microbios a todos

lados?” (Pizzumo, 1924: 183). Adelitadaba consejos a sus anligas: “La gen- -

te sensata, educada y con gusto se viste simplemente, tratando de no llamar
la atencién, y tomando en cuenta, sobre todo, 1as reglas higiénicas a las que
debe someterse laropa.” (fdem.) Estas reglas establecian qué tipos de colo-
res y textiles debfan usarse de acuerdo con la estacion y la situacién social,
¥ qué formas eran més convenientes (siempre las mas amplias, para permi-

tir 1a libertad de movimientos). Terminaba sus consejos C@ una exhortacién
a esas “pobres criaturitas” que no podian ct:)ste.arse V’E!StldOS de_moda: la
moda, les decia, no es importante “si estds limpia y c‘:cmr}fodaf y sieres una
uena nifia. Uno no juzga a la gente por la ropa que viste™. {Pizzurno, 1924:
185)‘ . A I .
Uno no juzga a la gente por la rops que _mste: es paraddjico que Pl‘zz.umo
afirme eso después de dedicar una lectura a plantear las reglagﬂestﬁnca? y
éticas sobre la vestimenta que dan la pauta para ser “bilenas niflas”. Lejos
de ser irrelevantes, las ropas, para Pizzurno, informan a los i.ji:l"OS sobire la
condicién moral de una persona, su sensibilidad y su educacu'm, y por eso
deben cuidarse tanto las apariencias. Pero esta etica y esta es tética aparecen
como neulrales, producto de un sentido comin natural y sensato, y no de un
j re si.

trat;?c];i,:)?fa parte, este “buen gusto” se afirma como “el” gust? natural, el
Ginico posible. Tanto como el espafiol estandar que se ristabl(.ecfl:ﬁ en Las es-
cielas contra dialectos v lenguas alternativas, el estilo medio” y el “buen
gusto” también fue regulado y prescripto por las escuelas. Una ex alum‘x’la
de la Escuela Normal de Parana tiene tecuerdos que ilustran la} produccién
de este buen gusto sencillo y austero y del uso del delantalen él:

:-”;En aquellos lejanos afios de primer grado, nose usaba el unifor-

‘me y muchos delos nifios iban primorosamente a‘rreglados.‘Nues-

fra madre, que era muy practicay quenole daba importanciaa las
paqueterias, me envié un dia conun humilde delantal‘ dt? brin eru-

’ do con anchos tablones, que iba a ser mi vestimenta diaria.® Lleva-

ba ademas una cartera nueva, de cuero, mas grande que yo. Al

aproximarme a formar fila, al pasar cerca de 'le: maestra, muy’clarguj
llosa yo en la modestia de mi atuendo, me dijo en voz alt'a: ;Que
paqueta que has venido!”, expresion que me llen6 de satisfaccion
en mis cinco afios.” (Perini Oliva, 1971: 30)

Esta combinacién de “paqueteria” con simplicidad fue importaflte para
laadopcion de los uniformes, y recoge temas gue ya habian sido articulados
por las propuestas estéticas y politicas de la Revolucién Francesa y los

" revolucionarios del siglo xix (cf. Pellegrin, 1991; Perrot, 1994). La idea‘ de que
' las apariencias republicanas debian ser austeras, contrala o.stfentac‘lén yel
" lujo de la vida cortesana, fue fundamental a la hora de definir uniformes

civiles y militares de las nacientes reptblicas. Ei cambio en las apariencias
debia ser tan rotundo como otros cambios; el norteamericano Berjamin
Franklin, por ejemplo, sorprendio a todos cuando decidié dejar de usar ia
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peluca blanca de los notables y sumarse al pelo descubierto de los “sim-
ples” de la sociedad (Peiss, 1998). En las repiblicas del siglo xx, esta apa-
riencia austera se combinaba con discursgs viclorianos sobre la moral yia
virtud, y con esta nueva idea de la personalidad como base de Ja tiudada-
nia, como producto de un trabajo activo sabre el si mismo, ayudado por
discursos cientificos como la higiene y por saberes praclicos como el saber
consumir o saber moverse en las ciudades. )

- Finalmente, hay que déstacar que el igualitarismo era un discurso politi-
co que fambién tenfa dimensiones econdmicas. Sobre todo, implicaba la edu-
cacién del cindadano como productor y como consumidor. Como muestra la
lectura de la Adelita de Pizzurno, los ciudadanos debian aprender a distin-
guir por si misnos entre la publicidad o la moda ¥ sUs propios intereses y
bienestar. Los delantales blancos eran un buen instrumento para este fin:
constituian un vestido simple, econémico, que bajaba los costos y daba un
sfmbolo comun de identificacién y participacién en la esfera publica. Tam-
biér implicaba la introduccién de discursos cientificos (sobre la salud y la
higiene) en las elecciones de los consumidores, que entonces podrian tomar
“decisiones informadas”. De estos discursos nos ocuparemos en el siguien-
te apartado.

3. La base higiénica de los guardapolvos

La segunda serie discursiva que analizaremos es el higienismo, como
movimiento social y de ideas que se afirmd a fines del sigloxix (cf. Vigarello,
1993; Latour, 1988), Mientras que anles la salud era tratada en términos de
conservacion de un estado de salud, la emergencia de.la “higiene” como
preocupacion social implicé “la recoleccidn de practicas y saberes que ayu-
daran a preservar lasalud... Era un cuerpo de saberes, en vez de una cuali-
ficacién fisica” (Vigarelio, 1988: 168). Este cuerpo de saberes, corporizado
por la profesién médica y Ios microbiélogos que, desde Pasteur, declararon
la “guerra a los microbios”, se volvié el discurso central de los estados de
fines del siglo xix, combinando cuestiones urbanisticas, ecolégicas, morales,
politicas y de formacion del consumidor (Latour, 1988: 23). Provey6 una
forma de problematizar la vida social, definiendo lo que estaba en juego,
distribuyendo premios y castigos, planteando las prioridades sociales y
movilizando energias y recursos para pelear por estos ideales {(Latour, 1988:
25) Se planteé como un movimiento de reforma social amplio, que tenia
como punto de unién la pelea contra el contagio y laenfermedad, y que se
ocupaba por eso de todas las esferas de la vida. Por este fin tan alto de

combate a la enfermedad, los preceptos higienistas no eran optativos sino
obligatorics; verdaderas campatias de limpieza politica, moral y social fue-.

- ron llevadas a cabo en su nombre. Un higienista argentino decia

elocuentemente que la violencia contra las fesistencias‘ inc.ii*friduales a las
medidas higiénicas estaban fundamentadas "cu.ando el individuo confron-
ta el derecho supremo de la salud colectiva” (Armus, 2000: [?3.5). ‘ o

Gran parte de los normalistas asuieron el discgrgo higienista como
propio, considerando que la lucha contra la ignoranma_, ’la enfermedad y la
pobreza era la misma. No es sorprendente que [a adopcidn de los delantales
adoptara un matiz sanitario, de prevencion d(?: enfermt_ed.ades‘ Los g‘l.lflrda-
polvés tenian supuestamente un uso profilactico, prev121end0 a 1‘03 gérme-
nes y bacterias moverse libremente por las aulas. En sus’_’ Ins‘truccmnes a lqs
directores y maestros en relacion con la higiene escolar”, el 1.nspect0r méd:‘L-
co Genaro Sisto estableci¢ la inspeccién diaria de los estudiantes, el mobi-
Jiario escolar y el establecimiento. También recomendd el uso de los guarda-
polvos por las siguientes razones:

“La vehiculizacién de los gérmenes infecciosos por las ropas esta
plenamente demostrado. Durante mucho tiempo {mlentraslljo se
forme la conciencia sanitaria de la poblacién) concurrirén nifios a
‘las escuelas que momentos antes han estado en contacto con gér-
menes y llevaran a clase contagios inevitables. El uso de un delan-
tal evitaria esto, perono un delantal que vaala esm.jela y vuelve al
hogar, sino un delantal que queda en laescuela y sélo en las horas
de clase sea usado por el alumno. El delantal escolar {en fom
enunciada) serfa un medio de gran eficacia para evitar la irradia-
ci6n infecciosa de la escuela. Es verdad que mdaltiples razones se
oponen a que se generalice el delantal, pero esos obstaculos en su
mayoria econdmicos serian salvados en aquellas esc‘uelas”en que
existan sociedades cooperadoras de la obra que realizan.” (Sisto,

1915: 565)

El guardapolvo aparecia como el remedio y la enfermedad, el medio de
transmisién de las enfermedades pero también de conexidn entre dos mun-
dos, una conexién que en ese tiempo se pensaba sospechosa. Los delantales
debian ser m4s bien una proteccién contra el mundo exterior, una defensa
puesta por la escuela para higienizar y limpiar a sus estjudiat.ntes.

En un libro sobre higiene escolar publicado en Francia®, Sisto y sus cole-
gas plantearon el valor de la ropa para ensefiar reglas saludables en los
nifies. El libro abonaba las tesis del darwinismo social, con sus supuestos
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sobre la lucha por Ia supervivencia y la victoria de los mas fuerles, En un
articulo sobre la vestimenta, se dice que las ropas siempre han sido objeto de
reglas de higiene, ya que el deseo de manterner Ia supremacia de la propia
raza tleva al cuidado del cuerpo y la piel (Caminos, 1914 255).

La vestimenta debia ser regulada porque es “nuestra casa fntima y
portable”, una “piel o tegumento artificial” que “nos toca muy de cerca” (Ca-
minos, 1914: 256, 253), Es tantc una proteccién para los seres humanos como
un mecanismo regulador de sus telaciones con el medioambiente (idem, 253).

respiratorio, circulatorio y digestivo; la segunda es evitar la transmision y

propagacion de gérmenes infecciosos (Caminos, 1914: 257). Estas leyes se

convierten en el fundamento de una Operacién politica y moral sobre 1a pobla-
cion, articulando jerarquias de género, opciones estélicas y sociales: “Todos,
hombres y mujeres, deben someterse a las reglas que la higiene tiene derecho
aimponer por el bien del individuo, y segtin creo, como un acto de defensa
nacional contra las tendencias de aquellos que, haciendo comercio en detri-
mento de Ia salud de los otros, se fransforman muy seguido en perturbadores
ocultos e irresponsables de las reglas de la estética y el buen gusto, de las
cuales también se debe Preocupar la higiene” {(Caminos, 1914: 273).

La vestimenta debia calificarse deacuerdo consu cardcter saludable: los
textiles livianos, aireados comg ef lino y el algodén debfan ser preferidos
porsobrelalana y el cuero, sélo apropiados para el frio. Los colores también
eran importantes. Los colores oscuros tienden a acamular calor y hay que
usarlos s6lo en invierno. Toda 13 ropa debia ser mantenida limpia y prolija
Para prevenir su contaminacion por gérmenes ¥ microbios (Caminos, 1914).
Es interesante destacar»que, pese at discurso saludable, Camihos no prohi-
bi6 eluso de los corsets Para las naujeres, que para aquel momento era cues-
tionado por la profesién médica y estaba fuera de lamoda (Traversa, 1 997).
Caminos los denunci como aparatos antihigiénicos, pero, teniendo en cuen-

tala “estética de las formas”, recomends que sean redisenados seglinloque .

recomienda la higiene, permitiendo la ventilacion y lacirculacién de aires v
fluidos (Caminos, 1914, 283 55.). _

Es claro a partir de este libro cle texto que Ia higiene no sélo proveyéun
cddigo moral y politico para organizar la sociedad sino también la base de
una estética, que Francisco Liernur (2000) Namé una “estética de la
lavabilidad”, centrada en criterios médicos, urbanisticos ¥ practicos. En
una revista popular, podia leerse el siguiente poema de Pedro Monlau, au-

tor de varios libros de texto de higiene, que condensaba las pautas de com- -

portamiento para las nifias:

“Atmosfera despejada,
Vestido limpio'y decente,
sinque en mejillas y frente,
brillen afeites por nada,
la comida moderada,
el beber con discrecion,
.y cumplir la obligacién, -
aunque se juegue algtin rato,
docilidad, gran recato,
inua ocupacién”. -
2{1\;32:::1, 1901,I;u0ted in Liernur, 1997:26)

 Laausteridad se vuelve equivalente a la limpieza moral ya la prolil];c;?;i;
en una estética que-convierte a la pobreza y lla moderag?n ertl u o
ositivo. “La higiene es el lujo del obrero”, dice otro hlslenls a en .
Eiitado por Liernur, 1997: 26). Puede haber un ”sa;)cllar atnstoifalif)opix; 2
a simplici da con peso moral. En otro artic ’

obreza, y es lasimplicidad, carga : i
In?eldo por ﬁl Monitor de 1a Educacion Comiin, aparece otro poema con méxd

mas para nifos:

“Nunca vistas con descuido,
"'h.Que en la sociedad deshonra,
Como una mancha en la honra,
Una mancha en el vestido”.
‘ (Plaza, en: Groff, G., 1902: 961)

ié 1
Elsostén higienista de los guardapolvos también puede rastreg;s:e ct;:sn;
hecho de que los delantales escolares sean idénticos a l.os de los m . ui o
la Argentina. Esto, en lenguaje “sartorial” o de la vestimenta (-Lu-r;;:d esta:
. imi imilaridad. Por un lado, esta proximi
habla de una proximidad o simni l > st
i hos de los “hombres” prom
ba garantizada por el hecho de que muc ‘ br es
delgcampo intelectual y politico de la Argentmai eran medlfos, y Ocuspi;ll bao_
© posiciones de poder en el sistema educativo nacional: de a}'fl quge 5£3u; e
{305 fueran identificados con el prestigio y el honor (Sale.-st:?i,le,r];)‘j-;1 Sl.lpuestos
i la medicina compar
lado, tanto la pedagogia como Dl oor demto 1
dei =y bre el mundo y sobre su rolen él, p €] _
gnoseoldgicos y éticos so D Siipos o vt s do
i i . Adoptar cédigos de
Ivacién y redencién de los otros ’ enta y o
z;ariencia);imilaxes a los doctores fue una consecuencia de esta racionalida
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4. La regulacién de los cuerpos: _
las précticas morales y la disciplina de la gimnasia

Otra serie discursiva que estuvo en la base de la adopcién de los unifor-
mes fue la que se refiere a la forma de conceptualizar y hablar sobre los
cuerpos. Por un lado, hay que sefialar que el discurso moralizador sobre el
cuerpo estaba presente en la regulacion del vestuario desde los Hermanos
Lasalleanos, que también adoptaron un delantal oscuro como forma de
mostrar “modestia y decencia”. Estos discursos moralizadores se expresa-
ban en las leyes suntuarias, estatutos que regulaban qué podia vestir cada
uno de los érdenes sociales en las sociedades medievales y de la moderni-
dad temprana, Rastros de leyes suntuarias pueden encontrarse en los de-
cretos ya citados de 1913, que combatian los adornos que llevarian a la
ostentacion lujosa.

Por otro lado, los cuerpos en la escuela venian siendo objeto de pricticas
disciplinarias desde la emergencia de la escuela moderna, que regulaban
con detalle y precisién los movimientos dentro y fuera de la escuela. Enel
caso argentino, una fuente importante de entrenamiento y educacion del
cuerpo fueron los rituales y fiestas nacionales que incluyeron marchas y
desfiles, que combinaron practicas militares con tradiciones de procesiones
religiosas (Amuchéstegui, 2002). Las inspecciones médicas escolares men-

cionadas en el apartado anterior también educaron a los CUerpos, y propor-
cionaron un lenguaje especifico para hablar de ellos. Aunque la preocupa-
cion central fue por la higiene, los docentes y directores.agregaron otras
cuestiones. En 1915 se establecis que cada dia debia realizarse una inspec-
cién de las manos, ufias, dientes, orejas, cuello y cabeza de cada nifio. Tam-
bién debfan supervisarse las ropas, zapatos y utiles traidos por los alum-
nos. Cada estudiante debia traer su pafivelo. Pero ademds, debia crearse un
registro de morbilidad para cada infante, indicando su nombre, las enfer-

medades infecciosas que tuvo, otras enfermedades, vacunas y demads infor-

macion relevante (Sisto, 1915: 563/564). Registrar e individualizar: las tac-
ticas del poder disciplinario descripto por Foucault siguen funcionando en
la escuela de principios del siglo xx. '
La educacién fisica se convirtié en una disciplina escolar separada ha-
ciael final del siglo x1x. Inicialmente, sus docentes fueron militares. En 1898
hubo una reforma curricular que reorganizé su ensefianza, incluyendo un
programa “cientifico” que enfatizaba los ejercicios metédicos y los juegos
no violentos, y que estaba fundamentado en las viltimas concepciones sobre |
la anatomia y la fisiologia del cuerpo (Aisenstein, 1997). Esta educacién
debia maximizar las capacidades del éuerpo, entendido ya no como un

Organismo cuasi mecanico sino como qn conj gnto d.e misculos y drganos
que debe desarrollarse por el ejercicio s1stema‘t1co (Vigarello, 1978). Los c.lc—
portes competilivos fueron excluidos del curriculum por sus consecuencias
mog'sl fisificil separar el desarrollo dela gimnasiell ef?colar de lahigiene, El:‘t un
texto de higiene escolar, por ejemplo, la gimnasia figura entre los contem.dos
a ensefiar. La gimnasia “promueve el normal desarrollo d:al Cuerpo, pEIIfBC—
cionando las funciones de la vida de relacién directamente” (T ?l}? y Ramfrez,
1886: 51). Se le adjudicaba un impacto benéfico sob.r(le la nu:.tlrl.czon y e‘l 515‘.te.-
ma motor y nervioso, pero también se creia que debilitaba el sistema sensiti-

' fquico. * Sbatas izan” jercicio perpetuo (idem
vo-psiquico. “Los acrébatas se brutalizan” por el ejercicio perp ( .

52), se decia, en una letania que tenia implicancias de géner?. Sin ?mbargo,
como la educacién intelectual despierta una tension nerviosa, ésla .debe
moderarse con la gimnasia. Esto es especialmente cierto para lasl mujeres,
generalmente mis nerviosas e irritables que los ho.mbresf aun mas S]d es d.e
tipo histérico o desciende de neurépatas (sic). La gimnasia ensefia a domt

nar la propia violencia, a controlar la fuerza para desempenar acciones

fuertes sin desperdiciar energias; v la voluntad aprende el habito de domi-
nar a los instintos, lo cual tiene un valor moral adiqional.. o

Tello y Ramirez pensaban que la gimnasia era un med1o hlgnemcc_) exc;:e-
lente para oponerse a las deformidades que se orxgmapgn por actitudes
viciosas en las escuelas: la mala postura, los habitos ptirl'l?ClOSOS de lectura,
la miopia. Ademads, preferian los ejercicios ”natu.rales ,sin aparatos]o airuci
da externa, que trabajaban solamente sobre la influencia de la volunta

‘sobre el cuerpo: la marcha, el salto, la lucha. La marcha era la actividad

preferida, porque es la mds “1itil para hombres y ciudadanos” (nc’)tesnz1 Iei
distincién): “algunos auntores franceses aseguran que una de las causas de
fracaso nacional en la guerra con la Prusia fue que el soldado frar}’cgs no
sabia marchar ni habia adquirido su hébito como el sol‘d'ficio aleman” (Tello
y Ramirez, 1886: 52.) Marchar a los parques era una ach\nda(’i r‘ecomendada
por los autores, porque combinaba la gimnasia con la botdnica y la ense-
fianza sobre la vida rural.

Como se ha dicho, en las escuelas argentinas los deportes escola.res nn-
ca fueron una parte importante del curriculum, y q?s}a es una dlfilren%a
significativa con la tradicién anglosajona. La ?.ducac.lon fisica fue reducida
a la ensefianza de marchas y ejercicios, y los gimnasios fueron po?reme:'}te
equipados o bien inexistentes en la mayoria de las. escuelas (IA‘lsensteut':
1997). El cuerpo fue regulado a través del entrenam’lento repetitlfo, y esL
siguid siendo asi pese a la modernizacién de otrast dreas de ens‘enar;za. u2
conceptualizacion del cuerpo se basé mas en esta ejercitacion relterada q
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en una produccion mds original y desafiante. También esta educacion del

cuerpo se vincula con la persistencia de los guardapoivos como cédigo de
vestimenta en las escuelas.

+

5. A manera de conclusién: _ _
{por qué los guardapolvos son blancos en la Argentina?

“Una invencién sdlo abre una puerta; nunca obliga a nadie a
pasar por ella.” (Muragd ¥ Zylberman, 1996: 9)

En este articulo, hemos propuesto rastrear las series discursivas que con-
fluyeron en fundamentar el uso de los guardapolvos porque creemos, si-
guiendo al britinico Nikolas Rose, que las tecnologias y dispositivos de
poderno son la realizacién de una tdnica voluntad de gobierno sino el resul-
tado de una combinacién peculiar de discursos, instituciones, artefactos y
sentimientos (Rose, 1999: 53). Quisiéramos subrayar que no hay que buscar
en los guardapolvos el desplicgue de una esencia, yasea democrética, repu-
blicana o autoritaria, sino més bien comprenderlos dentro de ese largo pro-
ceso de composicién del que hablaba Bruno Latour en el segundo apartado,
como producto de pricticas discursivas “menores” ¥ “mayores”, de discur-

505 expertos, discursos morales, c6digos y reglamentos institucionales, prac-

ticas sobre el cuerpo y creencias politicas y sociales. Estudiar su historia,
Por eso, sirve para complicar el cuadro que pintan muchas sociologfas dela
educacién y la cultura que s6lo ven dominacién y conspiraciones, asi como
para desbaratar el que proveen las historiografias hagiograficas que tinica-
mente reconocen buenas voluntades y acciones. Y sirve también para
complejizar la nocién de gramética escolar, como seitalamos al principio,

incorporando los saberes, précticas y experiencias institucionales mas coti-

dianos y mds localizados. :

Nos interesa cerrar este trabajo reflexionando sobre un tema queno ha
merecido mucha atencién en las historias escritas hasta el momento. Las
“blancas palomitas” han sido una de las metdforas mas usadas para hablar
de los cuerpos escolarizados en la Argentina. Los guardapolvos configuran
un paisaje particular en nuestras escuelas, una topografia social predomi-
nantemente blanca que para algunos simboliza la pureza, la igualdad yla
inocencia; pero que también permife detectar la transgresién facilmente. No
hay que olvidarse que el delantal blanco exige toda una serie de cuaidados
especificos que dificultan el juego, la movilidad y la experimentacién mas
libre. Por otra parte, sumada su blancura a la persistencia del énfasis en la

rolijidad y la higiene, el guardapolvo parece ser més bien una superficie
gue permite ejercer un control inmediato, econdmico y efective sobre los

cuerpos infantiles, y también sobre los cuerpos docentes, valga recordar. ]
El color del uniforme no es poco relevante y d‘a cuenta, como otros ras1
gos, de las complejidades de sentidos que se asocian con sutt:lsol. D;l;:?]ﬁs_
trabajo de investigacion doctoral sobre el que se basa este ilr ICUfO, > fnri
g6 lablancura de los uniformes, particularmente porque e cillso rteimce._r, cs;l °
se suponia que era el modelo sobre el que se basr.j elsistemae Lflca i‘jﬁ 2a§era
tino, incluyd delantales oscuros, de colore}s variados y de con e:gc 0, er2
(los tabliers).® El tabliet, en este caso, tenia un uso de protelclm hljl ) ocul
miento de la ropa, y no generé una ind‘ustrlla ad hoc como s J lClE.'l‘Ol'lfOZ
guardapolvos en nuestras escuelas. Mds aiin, en el caso francés nunca fu
Oblf;;1(;;i(;:i1; 1;seopc:n‘ qué se eligi6 el blanco como color del delar.ltal n(;l es:a
del todo clara, e intentaremos sintetizar 10§ argu‘rnerl.t?s que se dlero;n as 2
el momento y sugerir algunas lineas de investigacién futuras, de las qu:

- proporcionamos algunos avances. Los relatos de quienes sostienen haber

inventado los guardapolvos hablan de la disponibilidad de las t@:last blal‘.'l“
cas y de su costo mds bajo, algo que deberia ser contrastado con una.hls’torla
delaindustria textil que aiin no hasido escrita. Pero hay otras asociaciones

- que deben ser tenidas en cuenta. La primera, y prl.:)b.abl‘emente la més ]?Vf'
dente, ya ha sido sefialada cuando hablamos del higienismo, es la similari-

dad con el vestuario de médicos y enfermeras. Se crefa que el ble:jm;o elrarel
mejor color para la ropa higiénica, porque es un buen conduct;r le c:-tl l?icz

aporque es liviano (Caminos, 1914, 268); tambl.en fue el centro de la fes. f: ]
de la lavabilidad de la que hablamos antes (Lllern’ur, 2000), que pre enahaf‘:
superficies lisas y claras para garantizar la 11.r'r.1p1eza. El bl?nco, como B 25
mos dicho, permitia que la limpieza y la prolq‘l’dad.fun_eran mspecm;n;as Se
rapidamente, lo que aseguraba que Ia inspeccion diaria de los escolare:
hici rminos eficientes y efectivos. o
hmg;cf ?aftro aseguir para erﬁender por qué el blanco es la rac1§1;zéc16n c:z
la politica y la vinculacién del blanco con la purezay la mocenm;.h ox;:;ada
sabido, la poblacién negra desaparecié de la c:udéd de‘Buenos ires 2
mediados del siglo xix, por motivos diversos: m1g1:ac10nes, matrlmon'é
interraciales, levas masivas para las guerras, camblos en la organizaci 1;
social que los llev6 a agruparse por clase SOCIE.II antes que por raza .(c .
Bernand, 1998). Sin embargo, las distinciones raciales no se ESf.‘l..Emall'Ot'l SLtnuz
que se volvieron visibles a través de otros marcadores: la educac101"}, e .e:stzjt e
soctal y los modos y maneras de lasociabilidad. Lf raza bl.ancz} ;1%111(:1 s:iu-
do la privilegiada, mas todavia en un tiempo de “europeizacion” y
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chas por la hegemonfa dentro de América Latina, donde la mayoria de los
paises estaban mds mezclados racialmente." Asociar of blanco con la pure-
za e inocencia no era una operacidén neutral, ni lo es ahora.

También hay que rastrear las asociaciones seménticas més especificas
vinculadas con la historia argentina. Bl azul-celeste y el rojo v colorado fue-
ron los emblemas de los unifarios y los federales, los partidos politicos (“par-
tidos” entendidos vagamente, no como aparatos politicos modernos) que lu-
charon durante 60 afios después de la independencia de la corona espaiiola.
El azul-celeste era el color de los unitarios, que lenian una agenda mas euro-
peizada y modernizadora que buscaba construir un Estado-nacién con ina
elite centralizada. El rojo, en cambio, representaba a los federales, quienes se
apoyaban mds en las elites locales ¥ contaban con una base predominante-
mente rural. Juan Carlos Garavaglia, en su historia sobre la vida privada en
las dreas rurales entre 1810 y 1860, sefiala que el azul y el rojo son los colores
mds frecuentes en los inventarios de armarios, generalmente porla gjecucion
de herencias (Garavaglia, 1999: 77). Aunque el azul nunca podia ser total-

mente expulsado de la simbologia politica por su asociacién con la bandera
nacional, celeste y blanca, estaba sin embargo demasiado cargado de referen-
cias politicas y constituia por eso una eleccion conflictiva. )
Hay por otra parte otras experiencias culturales y educativas con el ves-
tuario que deben ser tenidas en cuenta. Un gjemplo lo cdnstituyen las érde-
nes religiosas femeninas en Cérdoba y Buenos Aires en los siglos xvin ¥ XIX.
Lahistoriadora Gabriela Braccio (1999) sefiala que las monjas podian vestir
una tinica blanca o negra. El habito negro era exclusivo de las jerarquias
superiores, las gue tenfan vox ¥y voto enlas decisiones, podiari ser abadesas
0 prioresas, seleccionar las aspirantes a novicias, e integrarse al coro de la
Iglesia. Las monjas vestidas de blanco eran laicas o conversas, no podian
integrar el coro, y no tenian la misma clase de autoridad. El habito blanco

estaba aparentemente reservado a las mujeres que no querian tener -

protagonismo en la vida religiosa ¥ que estaban entregadas a “obligaciones
corporales” (Braccio, 1999: 232), de las cuales no fenemos mucha explica-
cién salvo que incluian practicas asociadas con el disciplinamiento reli gio-
so del cuerpo: rezar, meditar, leer ¥y someterse a tormentos fisicos. Para vestir
el habito negro, la aspirante debia bagar una considerable suma de dinero
{1500 0 2000 pesos), y mucho menos si decidian ser monjas “blancas” (500
pesos). La frontera también se marcaba por la pureza de sangre u origen
racial, y también por el origen social (si eran hijas legitimas o ilegitimas).
Aunque habfa una regla firme paralos origenes raciales (Braccio cuenta un
€aso que fue reportado en el que aunamulata le fue denegado el acceso por
su condicién racial}, las hijas ilegitimas podian, si contaban con la autori-

. :lel (}b]spo conw’er[‘] rse en 1mn OI'I]EIS, pero Soio o1y los I\]"eleé‘ ll‘lf:l‘l: re
es:o 25 COMO Mt ln,as - I )lancas !. Ld dlfe] ¢ncla E].’ltI(. ﬂlOﬂ]aS neg] as y I )lan-—
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una escuela més democratica.
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Notas

1 Debe aclararse que este uso fue, antes y ahora, campo de lucha. Por ejemplo, el largo
de los delantales ha sido un punto tradicional de enfrentamiento entre autoridades y
astudiantes en las escuelas secundarias y tambi¢n en Jos dltimos grados de la escucla
primaria. Ultimamente s¢ puso de moda usarlo abierto en el [rente, mostrando la ropa “det
calle”, o escrito por amigos y compaferos, adn cuando ambas cuestiones sean resistidas
por docentes y directivos.

? Véase también las criticas que realiza Antonio Vifiao Frago (2002) a la hipétesis de
Tyack y Cuban.

* En ese sentido, este trabajo puede verse como el complemento de lo que Pablo Pineau
(2001) Nlamé la expansion de la “Escuela-Mundo”, una forma escolar caracteristica de los
paises occidentales que evidencia rasgos comunes. Sostendremos que esta cscuela-mun-
do se localizé en contextos especificos, y que estudiar esta traduccidn aporta ciementos
sustantivos para pensar los efectos gue la escuela produjo en distintas épocas y lugares.
Los uniformes son un buen ejemplo de ese proceso: fueron una tecnologia comidn a
sistemas educativos muy diversos, surgida con las primeras formas de escolaridad ele-
mental moderna en los siglos Xv1 ¥ xvi, ¥ gue se expandieron por ¢l munde con la ayL}cla del
imperialismo del siglo xx y de la occidentalizacion espectacular que acompand a los



estados nacionales en paises no directamente mlohizados; sin embargo, adoptaron carac-
teristicas particulares en cada pafs, con estéticas, politicas y élicas diferentes.

! Lo que, por otra parte, ya venia haciendo desde:. 1886, cuando escribid articulos —con
seuddnimo femenino, cabe aclarar- en la Renisfa de fa Asociacin de Maestros condenando el
lujo y Ja ostentacién en el vesluario. En ese momento, se oponia a cualquier tipo de c6digo
uniforme de vestimenta: “La maestra no puede decirle a la madre: ‘Pongale usted a su
nifia un vestide de esta forma; hégale Ud. de este género, no lo hage{ de este otro; los
botines que sean asf; el sombrero de este otre modo’. La macstra puede si y debe exigir el
aseo en el cuerpo y en los vestidos; na debe tolerar las ropas desgarradas y sucias, porque
¢l aseo corporal, considerado como media virtud, no séle ejerce una influencia moral
marcada sobre las costumbres, pues refleja casi siempre la pureza del alma, sirie que es
compatible con la pobreza, como que a nadie le falta una aguja o un poco de agua y
jabér” (Pizzurno, “Adénde vamos sefloritas? (O el lujo en las escuclas de nifias)”, junio
de 1886, en: Pizzurno, 1936: 268; negrita en el original). Se encucntran aqui, como vere-
mos, temas comunes a los cddigos de vestuario de las escuclas del siglo xx: la higiene, la
pobreza y la austeridad moralizadas y virtuosas.

* Este relato ¢s también una muestea de la hagiografia del normalismo en la que cae
cierta historiografia educativa, aun la feminista, que formula una narrativa heroica, con
docentes altruistas, dominados por los buenos sentimientos.

¢ La idea de entramado o andamiaje discursivo es tomada del trabajo de Tom Popkewitz
(1998), quien la usa para sefalar céme las nociones de “educacién urbana” ¥ “rural”
fueron construidas a través de discursos heterogéneos.

7 Cabe sefialar que estas series se superponen entre si: el discurso ignalador supone
pricticas del cuerpo, y la educacién del cuerpo supone conceptos higienistas ¢ igualitaristas,
Esta distincidn es analitica y no ontolégica, pero ayuda a clarificar formaciones discursivas
que tienen cierta estabilidad y reglas comunes. Otras series posibles a indagar son las
conceptualizaciones sobre la infancia y de autoridad adulta, los discursas nacionalistas
propiamente dichos, las leyes suntuarias y regulaciones del vestido, los regimenes’ cstéti-
cos, entre otros. Nos hemos ocupado de ellas en nuestra tesis doetoral {Dussel, 2001).

? Nétese aqui otro relato mas sobre la invencién del guardapolvo, esta vez inventado por
una madre. Segilin datos biograficos de la autora, habria empezado su eseolaridad en
1928, por lo cual parece improbable que haya sido la primera en usar delantales,

? La publicacién de este libro en francés no deberia sciprendernos, ya que el francés era
el idioma intelectual de aquel tiempo {Salessi, 1995: 90}. Cuantiosos informes y estudios
demogrificos fueron publicades en esa lengua, por ejemplo Ja serie estadistica de Emilio
Coni para la ciudad de Buenos Aires en la década de 1880 {idem, p. 89). Muchos escrito-
res, por olra parte, publicaban sus libros en francés como simbolo de consagracion intelec-
fual.

¥ Salvo en et caso de los normafiens, alumnos de las normales, que usaban una bata negra
especial y otros simbolos distintivos.

" Puede, por ejemplo, rastrearse el discurso racista en los libros de texto, que en las
primeras décadas del siglo incluian lecturas sobre fa supremacia de la raza blanca sobre
las otras.

" Claro que habia excepciones a estas diferenciaciones de clase, Braccio cuenta la histo-
ria de dos hermanas que, viniendo de la misma familia, entran a drdenes dispares, argt-
mentando sus deseos personales; en forma inversa, también habian mujeres que venian de
hogares modestos y que solicitaban préstamos o excepciones para acceder a los rangos
més altos (Braccio, 1999: 233).

Producciones sobre textos escolares argentinos:
hitos, tendencias y potencialidades*
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Resumety ) .
Estearticulo tiene por objeto perfilar el estado del arte sobre producciones abocadas al

estudio de los textos escolares en la Argentina, que se publicaron hasta diciemb're d;.' %Dgli
Fundamentalmente, se considerardn aquellos trabajos effectuaclos por p?ofesmna'i;. e
campo de las ciencias de la educacidn que se desempenan en }:nlvn%r51dac%esi pu’ 1ctas
argentinas. No se ha pretendido efectuar un mvenjfarlo conclllsl}xo, sino se:;la ar a;zr.as .
tendencias, hitos temporales y trabajos representativos. Se mencionan aque 05 rai a;)s
que dan cuenta de investigaciones sobre diferentes aspectos y perspectivas ¢n e? estudio
de lus manuales escolares. Se singularizardn algunos ap(.)ftes E'elevantes provenientes de
ireas cognitivas tales coma la historia, las letras y la sociologia. :

Abstract: . tone
This article aims to develop the state of art on textbook research which was done in

Argentine public universities until December 2001. Mainly, we consider those wn:;rksi dqne
by researchers from educational universities. We donot pretend to carry outa conc usnl;:
inventory but to point out serme tendencies, teriperal landmarks an‘d repr(%s.entahve w;:)
that characterise textbook research. We particularise some productipns which comes from
different fields such as History, Literature and Seciology.

1, Contribuciones al estudio de los textos escolares

Este trabajo delinea el estado del arte sobre producciones relfavantes abo-
cadas al estudio de los libros escolares en la Argentina, publicadas ha§ta
diciembre de 2001. Fundamentalmente, se consideraran aquellos t}‘aba] 0s
efectuados por profesionales del campo de las ciencias de la educacion que
se desempefian en universidades pablicas argentinas. Por otra parte, no se

pretende registrar Ia totalidad de las publicaciones sobre el particular, sino

sefialar trabajos representativos, ciertas tendencias e hitos historiograficos
que dan cuenta de investigaciones sobre textos escolares. '
Nos interesa centrarnos en aquellas producciones que se inscriben en

* El presente, frabajo rctoma algunos aspectos desarrollados en Kaufmann, C., Sj:hotopf
textbook research in Argenting: since the 70's ko nowadays, presentado al Georg Eckn?rt Institu t.,
Alemania, febrero 2001, Agradecemeos especialmente la beca que posibilité enriquecer este
trabajo. o
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