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Silvina Gvirtz nos presenta en esta oportunidad la versiéon completa de
su tesis doctoral, la que fuera defendida en julio de 1996, en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires. Su interés por la pro-
blematica proviene -segin sus propias palabras- de algunas conclusiones a
las que arribara en su tesis de maestria (1991) donde pudo observar una
distancia considerable entre «las proclamas de la pedagogia» y «las practi-
cas discursivas ligadas a la escuela».

Coherente con sus intereses, su trabajo tiene por objetivo realizar un
acercamiento a las practicas escolares. En este sentido, se propone caracte-
rizar una fuente de acceso privilegiada con relacién a lo ensefiado, poco
indagada hasta el presente: el cuaderno escolar de la escuela primaria en
la Argentina, en tanto que durante el periodo de estudio 1930-1970, se cons-
tituye en una de las formas prioritarias de registro de la ensefianza y tam-
bién, en algunos casos, de aprendizaje, si se realiza una mirada a las evalua-
ciones de las actividades que alli se consignan o bien desde los errores.

En este sentido, dos condiciones hacen a los cuadernos de clase una fuente
primaria de interés para la autora: su capacidad para conservar lo registra-
do, lo que permite su posibilidad de ser guardado, coleccionado, revisado y
revisitado a lo largo del tiempo, y el ser un espacio de interaccién entre
maestros y alumnos donde es posible leer los efectos del proceso de ense-
flanza -aprendizaje, esto es, la tarea escolar.

Sibien por un lado el cuaderno de clase es considerado por Gvirtz como
un soporte fisico, como un ambito privilegiado de los procesos escolares de
escrituracién, un lugar donde se reconoce la produccién escolar -y es por
ello que pueden estudiarse los contenidos-, por otra es una fuente en la cual
pueden mirarse los resultados o efectos de determinados procesos escola-
res. Consciente de ello, la autora no analiza al cuaderno en tanto simple
reflejo de las actividades escolares, o como memoria neutral de las mismas.
Por el contrario, realiza un acercamiento no ingenuo de sus efectos al abor-
dar el estudio de los cuadernos en tanto productor de efectos, en tanto ope-
rador o en tanto «dispositivo escolar».

Conceptualizar al cuaderno en tanto dispositivo escolar significa para
Gvirtz considerarlo como un conjunto de practicas discursivas escolares
que se articulan de un determinado modo produciendo un efecto. Desde

- estalogica, el cuaderno le interesa no como sintoma o manifestacién de cues-

tiones secretas u ocultas, sino en tanto conjunto de signos que se articulan y
entrecruzan de modo particular, esto es, en tanto practicas discursivas escola-

" res. Asi, adiferencia de las précticas discursivas pedagogicas que son produc-

ciones sobre la escuela, las practicas discursivas escolares son producciones
de la escuela. Es decir, la escuela produce un discurso propio «el escolar»
diferente de los discursos provenientes de las distintas disciplinas cientificas
o de la politica. Entonces, el discurso escolar no sélo se reconoceria por su
adopcién institucional, la escuela, sino que también por las caracteristicas di-
ferenciales que dicha institucién genera. Ello no implica que la autora afirme
que las disciplinas cientificas no tienen cabida en su formacién, por el contra-
rio, delo que trata es de establecer cémo y de qué manera ellas se articulan en
su trama, pero generando algo distinto, este otro discurso: «el escolar».

Desde esta perspectiva, Gvirtz no s6lo se aleja de quienes concibieron y
conciben a la escuela como simple reorganizadora y distribuidora de saberes
circulantes en otras esferas sociales, sino también de aquellas concepciones
que le reconocieron una especificidad meramente instrumental. En este sen-
tido, la autora asume la existencia de un discurso escolar especifico, y por
lo tanto lo que tratard de caracterizar a lo largo de su trabajo, es aquellos
enunciados que conforman este discurso escolar, esto es, aquellos que pre-
senta este particular dispositivo: el cuaderno.

En loque respecta a sus alcances y limites, el trabajo de Gvirtz centra su
objetode estudio en los cuadernos de clase de la escuela primaria argentina
producidos entre 1930 y 1970 en la medida que es durante el transcurso de
esos cuarenta aftos que el cuaderno -a diferencia de otros recursos auxilia-
res- ocupa un lugar privilegiado en el interior de las aulas. La composicién
de la muestra es de un total de 781 cuadernos, pertenecientes a 90 alumnos,
y correspondientes a 193 secciones. Es una muestra heterogénea en lo que
respecta a los diferentes afios de elaboracién, las diferentes edades y grados
de los alumnos, las diversas regiones geograficas (provincia de Buenos Ai-
res, Capital Federal, Cérdoba, Entre Rios, Mendoza y Santa Fe) y en cuanto
a las disimiles jurisdicciones de origen. Ello le permite a la autora sustentar
algunas argumentaciones referidas a la homogeneidad de los enunciados
que se observan en los cuadernos que componen el universo de su estudio.

Durante el periodo que Gvirtz trabaja, el cuaderno de clase se manifies-
ta sin importantes discontinuidades enlo referido tanto a su estructura como
a su dinamica interna. En consecuencia, poner los limites del estudio en
esta época se debe -segiin la autora- tanto a cuestiones internas del cuader-
no, como externas.a ¢, relativas a cambios mas generales del sistema edu-
cativo que lo afectaron directa o indirectamente.
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En cuanto a las cuestiones internas pueden sefialarse los cambios que se
manifiestan a mediados de la década del sesenta y a principios de los seten-
ta en lo referido, por ejemplo, a la utilizacién en ellos de la primera persona
del singular, el empleo de colores més variados, el abandono del uso de la
copia mediante el papel de calcar para las ilustraciones a los efectos de
otorgar una mayor libertad tanto a la escritura como al dibujo expresivo. En
cuanto a los externos, Gvirtz sefiala los vinculados a la politica educativa
que se sustenta en un nuevo enfoque de tratamiento de los problemas edu-
cativos: el desarrollismo. Y es vinculadas a estas politicas donde parece
generarse un ingreso institucional mds significativo a las ideas pedagogicas
de la denominada «escuela nueva». Ellas parecieran penetrar relacionadas
con la creacion de nuevos establecimientos privados no confesionales que
surgen a partir del triunfo de la concepcién subsidiaria del Estado en la
educacion, o a partir de lo que se denominé «ensefianza libre». Estas modi-
ficaciones alcanzan también a los recursos de la vida cotidiana de la escue-
la, indicando el fin del cuaderno como instrumento privilegiado de
escrituracién de la tarea escolar primaria. Asi es posible mencionar, por
ejemplo, la difusién y el efecto que operaron en la escuela el uso de las
copiadoras como tecnologia de apoyo en la institucién escolar (sellos,
mimebgrafos y fotocopiadoras), la difusion de la carpeta en sexto y séptimo
grado, entre los mas destacados. Esto en cuanto al planteamiento del pro-
blema, sus alcances y limites, y a la perspectiva teérica metodolégica del
trabajo («Introduccién»).

En el capitulo segundo («El cuaderno: sus marcas fisicas»), Gvirtz nos
muestra cémo el cuaderno de clase fue uno de los pocos elementos de la
préactica escolar que sufrié un significativo proceso de naturalizacion. Por
lo tanto, detallar sus marcas fisicas y sus mecanismos de constitucion tiene
para la autora como objetivo primero desnaturalizarlo, en tanto que su con-
formacién se debid a un producto cultural, a una invencion especificamente
escolar. Es que el cuaderno usado en la Argentina hasta la década del '70, es
tnico, en tanto que toda la ejercitacion -de todas las asignaturas- se conden-
sa en un mismo cuaderno. Se trat6 -afirma Gvirtz- de un producto cuya
caracteristica fue la acumulacién, y su tnico limite el tiempo social del fin
de las clases. Pero la conformacion fisica del cuaderno se articula con otro
tipo de pautas escolares. El cuaderno se estructura en funcién de tres ejes
centrales que se presentan subordinados entre si: el tiempo, la actividad y
el contenido disciplinar. El tiempo en la escuela es un constructo que impli-
ca necesariamente la finalizacién de las tareas. Pero el calendario escolar,
en tanto eje temporal, subordina a si mismo los otros ejes que estructuran el
cuaderno (actividades y disciplinas).

En el tercer capitulo («La configuracion histérica del cuaderno de clase») Gvirtz,
demuestra, no ya desde su conformacién fisica sino desde su conformacién
histérica cémo el cuaderno no fue un objeto natural ni neutral: Hene una
historia social y cultural. En él nos relata de dénde salieron y c6mo se cons-
tituyeron e incorporaron al cuaderno cada una de las piezas que lo confor-
maron. Su objetivo es mostrarnos quién y como «inventé» el cuaderno de
clase. Porque su configuracién fue arena de encendidas polémicas entre
maestros y pedagogos de diversas vertientes tedrico-pedagdgicas. Es decir,
el cuaderno de clase es fruto de dichas discusiones; discusiones que alber-
garon en su seno tanto lo innovador (Escuela Nueva) como lo conservador
(Escuela Tradicional).

En el capitulo cuarto («Las actividades y la conformacién del discurso esco-
lar»), la autora se propone realizar -a partir del estudio de los enunciados
inscriptos en el espacio del cuaderno- un abordaje de la conformacién del
discurso escolar. Por lo tanto, aqui se aboca a la descripcion y analisis de las
regularidades enunciativas vinculadas al segundo eje que articula explici-
tamente el cuaderno de clase: la actividad. La actividad es definida en este
estudio como la obra que resulta de operar con el universo estipulado
institucionalmente y en funcién de reglas establecidas para tal fin. Siendo
la actividad uno de los ejes principales a partir de los cuales se estructura el
cuaderno de clase, estd organizada tanto externa como internamente. De
esta forma, en este capitulo Gvirtz trabaja, en primer lugar, las formas que
toma internamente cada actividad, para luego estudiar las actividades en
tanto conjunto de enunciados tipificables y caracterizables, que estructuran
el cuaderno.

El tercer eje a partir del cual se organizan los cuadernos de clase es el
disciplinar. Esta divisi6én tematica se realiza al interior de cada ejercicio y se
sefializa por medio del titulado y del subtitulado. Asi, en el capitulo quinto
(«El cuaderno y la administracion de los saberes curriculares») Gvirtz analiza la
dindmica por medio de la cual, las disciplinas curriculares se insertan como
parte de practicas discursivas escolares, para luego desarrollar la hipotesis
segtin la cual lo propio del discurso escolar, o al menos, una de sus caracte-
risticas mads salientes, es la capacidad de administrar otros discursos
disciplinares de los que paralelamente se diferencia. En este sentido, la au-
tora sostiene que el discurso que parece producir la escuela a través de los
cuadernos le permite administrar estos otros discursos de los que, supues-
tamente, es portavoz.

Hasta aqui lo que se refiere a las regularidades propias de los cuadernos
maés viejos, es decir, de aquellos de la década del '30 y en los cuadernos
también de los '60. Sin embargo, la autora explicita que si se compara un
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cuaderno de la década del '30 con otro de la década del '50 o de fines de
los '60, seria imposible no notar diferencias entre unos y otros. Justamen-
te, observar la naturaleza de estas diferencias, y de cémo se conceptualizan

es el objetivo del capitulo sexto («Las discontinuidades del cuaderno: alcances

y limites»).

En el altimo capitulo, el objetivo es extraer algunas conclusiones del
trabajo realizado precedentemente, tratandose de perfilar algunas conse-
cuencias tanto tedricas como précticas de la mirada. Asi, el capitulo sépti-
mo («Conclusiones»), se construye sobre tres objetivos. El primero, trata de
revisar algunos planteos circulantes; el segundo, plantear algunas obser-
vaciones de cardcter tedrico en funcién de las reformas educativas disefia-
das en la Argentina de los '90 y el dltimo, observar algunos de los limites
del trabajo, asi como también, el reflexionar sobre posibles investigacio-
nes futuras.

En sintesis, Gvirtz se propone en este trabajo reconstruir los origenes,
continuidades y discontinuidades de uno de los dispositivos escolares
hegemoénicos de la escuela primaria argentina durante décadas: el cuader-
no de clase, en tanto dispositivo escolar hasta el momento poco estudiado
empiricamente: Su libro interesard a quienes se dediquen a las Ciencias de
la Educacién en general, a aquellos que se dediquen a la Historia de la Edu-
cacién y, por lo tanto, les preocupe desedimentar y/o desnaturalizar las
précticas escolares. Pero también, a los maestros, en particular a aquellos
que les interese encontrar las claves para comprender c6mo se ided este
recurso aparentemente «neutro» e «ingenuo» y ¢cémo se convirtié en un
«dispositivo de poder», a los efectos de poder revisar criticamente las pro-
pias précticas de ensefianza y, por qué no, de generar las reflexiones nece-
sarias que operen como disparadoras de cambios acordes a los tiempos de
la escuela argentina del presente. Y, en fin, a todos aquellos que les interese
saber como y porqué la escuela primaria argentina entre 1930 y 1970 regis-
trd lo ensefiado a partir de concebir al cuaderno de clase como «el» recurso
privilegiado de escrituracién del aula.

MaRia DEL PILAR LOPEZ
Parand (Argentina)
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Scholed to Work. Vocationalism and the American curriculum,
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" Nueva York, Teachers College Press, Columbia University, 1999,

292 pags.

Herbert Kliebard es, sin duda, una de los académicos mas importantes
en lo que se refiere a la investigacién sobre historia del curriculum. Desde
su ya clasico trabajo de 1986 —The struggle for the American Curriculum-
ha venido presentando interesantes y sugerentes categorias de andlisis ~en
especial la de «tradicion curricular»- para comprender la l6gica de la con-
solidacién y cambio de las distintas propuestas curriculares, en especial
para el caso estadounidense.

El trabajo que aqui estamos resefiando, su tltima publicacién, se ubica
en esta misma linea para un caso més especifico: el devenir del
«vocacionalismo» como una tradicién curricular en EEUU. En palabras del
autor, «este libro es un intento de trazar la evolucién de la formacion para el
trabajo como un ideal educativo» (p. Xiv). Ubica su origen en 1876, afio en
el cual John Runkle, presidente del MIT, conoce dentro de la Philadelphia
Centennial Exposition el «sistema ruso» de aprendizaje de oficios basado
en una separacion entre la ensefianza de las habilidades laborales y el pro-
ceso real de produccién. De esta forma, el aprendiz se preparaba para el
trabajo'mediante lecciones cuidadosamente predisefiadas de determinadas
habilidades laborales. Este sistema le pareci6 facilmente escolarizable, por
lo que comenzé una campaia para su expansién dentro del sistema educa-
tivo norteamericano. Este primer intento de incluir la formacién manual en
las escuelas norteamericanas dio lugar a la educacién vocacional, la que
poco a poco fue sumando la idea de que el curriculum en su totalidad debia
tener como finalidad obtener y mantener un trabajo.

La obra se organiza a partir de dicho recorrido. Los dos primeros capitu-
los abarcan el periodo 1876-1912 en el &mbito nacional, y se completan con
los dos siguientes —escritos en colaboracién con Carol J. Kean- que profun-
dizan la implementacién de la formacién manual en las escuelas publicas
de Milwaukee, Wisconsin, ciudad de gran importancia industrial. El capi-
tulo 5 se ocupa del periodo 1908-1919, el siguiente aborda la década de
1920, y el séptimo su expansion en articulacién con la politica del New Deal
hasta 1946. El octavo capitulo, altimo de la obra, ocupa el lugar de las con-
clusiones con el titulo de «La vocacién dominante en todos los seres huma-
nos»: triunfos y fracasos del vocacionalismo».
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