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logfa. Después de abordar esta teorfa pedagégica desde una mirada epistemolégica,
las autoras consideran que uno de los postulados de esta pedagogia podria expresar-
se de la siguiente manera: «la educacién, asi como todos los fenémenos y objetos del
mundo real, tienen sélo una forma posible, forma configurada por aquellos valores
esenciales e inmutables». En consecuencia sittan el plantec de Garcfa Hoz dentro
de las teorfas pedagégicas perennialistas. Realizan una reflexién critica sobre el mis-
mo, teniendo en cuenta las consecuencias de sus postulados en el plano curricular,
en el vinculo docente-alumno y en la relacién educacién-sociedad.

El capftulo 2, Libros aprobados-libros prohibidos-libros recomendados. Argenting
1976-1982, comienza con la caracterizacién de los postulados y lineamientos de las
nuevas formas que asumen los gobiernos autoritarios que se instalan en América La-
tina a partir de la década del 60, y en particular del «Proceso de Reorganizacién Na-
cional» argentino. Es sabido que los mismos se sostuvieron a través del empleo de la
fuerza, la violencia, y el terrorismo de Estado, pero también es cierto que se necesité
la construccién de un andamiaje ideolégico que legitimara ese accionar y provocara
la aceptacién por parte de la sociedad de un orden represivo. A partir de diagnosti-
car que la sociedad estaba enferma y de plantear la necesidad de restablecer el orden,
la dictadura se aboc6 a la tarea de definir primero y consolidar después «el ser nacio-
nal». Esta nueva cruzada le asigné un papel central a la educacién: restituir aquellos
valores perennes que habfan sido «subvertidos». En el texto se desarrolla con profun-
didad este tema, asf como su relacién con la bibliografia prohibida y permitida.

En el capitulo 3, El personalismo pedagégico perennialista en Argenting, se analiza la
contribucién de la educacion personalizada en la pretendida tarea de «remoralizar la
sociedad enferma». En esta teorfa se basé el primer Ministro de Educacién del Proce-

" 50 Ricardo Bruera para formular su Pedagogia de los valores. Los lineamientos de la
propuesta pedagdgica brueriana son analizados con la mayor rigurosidad e ilustrados
con distintas fuentes documentales.

El capitulo 4, La formacién docente: una cuestion de seguridad nacional, muestra el
estrecho vinculo que se establecié entre la basqueda del nuevo perfil docente, la
construccién de la nocién de profesionalidad y la pedagogia de los valores. La dicta-
dura entendié que la formacién docente era el ambito apropiado para difundir y
multiplicar una concepcién pedagdgica que operarfa como garantfa ideclégica fren-
te a posibles infiltraciones o desvios. Las autoras, a través de la revisién de los planes
de formacién docente y de los discursos ministeriales, sostienen que la pretensién
de la dictadura fue convertir a los docentes en «custodios de nuestra soberanfa
ideoldgican. ‘

El libro de Carolina Kaufmann y Delfina Doval constituye un aporte valicso en
la reconstruccién y recuperacién de la memoria histérica colectiva, enfrentando ol-
vidos, anudando eslabones, renunciando al silencio. Representa un significativo es-
fuerzo para esclarecer el lugar ocupado por el personalismo educativo perennialista
y por sus idedlogos en uno de los perfodos més dolorosos de nuestra historia.

La rigurosidad de la informacién trabajada y la presentacién de una trama don-
de se entretejen datos y analisis, permiten al lector avanzar en las argumentaciones
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e interpretaciones realizadas. Ademds, el texto deja abiertos interrogantes sugeren-
tes de nuevas btsquedas y lineas de investigacién. Su desarrollo sistemdtico y su
lenguaje claro lo convierten en una fuente de consulta, no sélo para quienes traba-
jamos en el ambito de la historia de la educacién, sino también para todos aquellos
docentes y estudiantes que les interese profundizar sobre el pasado reciente.

Es posible que luego de la lectura del libro el lector sienta la necesidad de reno-
var su compromiso en el logro de una politica, una sociedad y una educacién demo-
créticas y pluralistas. Compromiso que supone no renunciar a la memoria. En este
sentido, hacemos nuestras las palabras de Eduardo Galeano: «La memoria no nacié
para ancla. Tiene, mis bien, vocacién de catapulta. Quiere ser puerto de partida, no
de llegada. Ella no reniega de la nostalgia, pero prefiere la esperanza».

MARIA DEL CARMEN FERNANDEZ
Rosario (Argentina)

BraNDARIZ, Gustavo A.

La arquitectura escolar de inspiracion sarmientina
Serie ediciones previas, FADU-UBA, n° 19,
Eudeba, Buenos Aires, 1998.

La trayectoria del arquitecto Gustavo A. Brandariz es conocida por todos aquellos
que desde diferentes &mbitos, y en nuestro caso desde la historia de la educacién,
investigan el campo temético de la arquitectura y/o espacio escolar. Este libro es sin-
tesis de toda una serie de avances éditos e inéditos que este investigador ~especia-
lista en Historia de la arquitectura— ha venido desarrollando, con particular interés
en la arquitectura escolar capitalina de fines del siglo XIX y principios del XX.

El autor se plantea en esta obra, desentrafar «las raices filoséficas y pedagdgi-
cas de nuestra mejor arquitectura escolar del siglo XIX» (pdg. 13) desde una pers-
pectiva de anélisis diferente. En la basqueda de esa «inspiracién», y tal como su ti-
tulo lo expresa, centra su atencién en personajes significativos que, tanto desde el
punto de vista pedagdgico como arquitecténico, impregnaron estos disefios.

Recupera desde esta mirada la labor de D. E Sarmiento y del arquitecto Carlos
Morra a los que presenta como verdaderos precursores e innovadores para su época
dado que sus requerimientos y disefios no respondieron «a esquemdticas teorfas
emanadas de un tratado de arquitectura, sino que son verdaderamente la materia-
lizacién en el espacio de un plan de educacién y de una pedagogfa-del més alto con-
tenido moral, intelectual y espiritual» (pag. 20) y que marcé a fines del siglo XIX el
rumbo en materia de construcciones escolares.

En relacién a D. E Sarmiento, inicia bisquedas en De la educacion popular, escri-
ta en 1849, donde vya se evidencian las inquietudes de este pedagogo sobre la nece-
sidad de «rentas y casas propias» (pag. 19), junto al valor educativo del edificio es-
colar y sus precisiones en torno a sistemas de calefaccién y ventilacién. En sintesis,
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la articulacién entre lo pedagégico y lo arquitecténico en lo que se refiere a necesi-

dades y funcionalidad del disefio escolar.

La labor del arquitecto Carlos Morras se nutre de esta «inspiracién» sarmienti-
na cuando en 1899 lleva adelante un plan de construcciones en la Capital Federal
que es avanzada en los disefios y sistemas de gestion y de las cuales el arquitecto
Brandariz realiza un detallado estudio sobre su puesta en marcha.

Detras de estos «constructores» significativos la obra va enhebrando diferentes
etapas arquitectdnicas que van:

- desde los antecedentes en relacién al disefio escolar que llama pre-sarmientino
(como la Escuela modelo de Catedral del Sud), hasta el surgimiento de la primera
escuela que considera especificamente construida y orientada por la pedagogia,
como la escuela Catedral del Norte de 1859 en los marcos de la Ley 1858 de la
Pcia. de Buenos Aires, y los primeros disefios para jardines de infancia;

- el impulso posterior a la sancién de la Ley 1420 a partir de la tarea emprendida por
diferentes gestiones del Consejo Nacional de Educacién con las llamadas escuelas
palacio como la Escuela Petronila Rodriguez y los planes de construccion para las
Escuelas Normales;

-y lo que considera el punto culminante de la arquitectura escolar del siglo XIX a
partir del plan de arquitectura escolar de 1899 llevado adelante por el arquitecto
Carlos Morras «cientfficamente fundada en la pedagogia y la higiene» (pag. 129).
Aqui profundiza el estudio de la Escuela Presidente Roca de 1903 «en donde se
experimentaron sistemas avanzados de iluminacién y otras innovaciones arquitec-
ténicas al servicio de la pedagogfa» (pdg. 100);

- aunque la obra en su conjunto se refiere a las escuelas primarias capitalinas, el
Arq. Brandariz incorpora un estudio puntual sobre la arquitectura de los colegios
secundarios durante el siglo XIX, desde donde recupera al Colegio Nacional de
Buenos Aires, el Colegio Nacional de Concepcién del Uruguay, la Escuela Superior
de Comercio Carlos Pelegrini, la Escuela Industrial de la Nacién «Otto Krause» y
el nuevo edificio del Colegio Nacional de Buenos Aires.

La valiosa reconstruccién histérico-arquitecténica del trabajo investigativo del
arq. Brandariz —~que suma ademés una antologfa de textos y una resefia bibliografi-
ca- nos permite acercarnos al estudio de situacién de las construcciones escolares
a fines del siglo XIX y abre puntas interesantes para la historia de la educacién en
relacién a la articulacién entre el disefio y lo pedagégico y el impacto que tuvieron
estos edificios para el desarrollo intelectual de los sujetos que los habitaron.

Pero junto a la reconstruccién, el arq. Brandariz le pone actualidad al tema de
estas construcciones escolares de fines del XIX y principios del XX cuando se inte-
rroga: {cémo podriamos justificar la pérdida de la Escuela Presidente Mitre de Bue-
nos Aires y explicar que tantos otros de estos edificios hayan sido demolidos preci-
pitadamente y (...) muchos otros se hallen abandonados a su suerte (...) o transfor-
mados en shopping-centers? (pag. 123).

Estos cuestionamientos llaman la atencién sobre la situacién de estos edificios
heredados y su preocupacién por promever politicas de revalorizacién social para
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que se los preserve, dada su conviccién de que «ellos encierran un mensaje valioso
para la teorfa arquitecténica actual y (...) revalosizan la educacién en nuestro tiem-
po». Pero ante todo alerta sobre las tendencias «comerciales» actuales que ignoran
sus valores permanentes al considerarlos coms «vetustos» y sujetos a demolicién.
Considera que hoy més que nunca con los avances de la preservacién arquitecténi-
ca se podria intentar recuperar su aptitud funcional teniendo las mismas ventajas,
no sélo técnicas y econdémicas, sino también pedagégicas frente a las necesidades
actuales.

Aportes en este sentido de alerta y llamado de atencién como los que plantea el
arq. Brandariz en este libro permitirdn en el futuro evitar apresuradas decisiones al
compatibilizar estos edificios de valor patrimonial con las exigencias actuales en el
campo pedagdgico.

ANA MONTENEGRO
Tandil (Argentina)

Cucuzza, Héctor Rubén (dir.)

Estudios de Historia de Ia Educacién

durante el primer peronismo (1943-1955)

Ed. Los Libros del Riel, Universidad Nac. de Lujdn. 1997; 447 pdgs.

Esta compilacién dirigida por Héctor Rubén Cucuzza es fruto del trabajo del equipo
de c4tedra de Historia Social de la Educacién de la Universidad Nacional de Lujan.
Este volumen, una parte de dicha produccién, esta compuesto por una introduccién
y nueve articulos. Si bien no se trata de un libro homogéneo, los diversos articulos se
centran en alguna problemdtica educativa del primer perfodo peronista y todos tie-
nen, en mayor o menor medida, la originalidad de sistematizar una informacién di-
ficil de hallar o no abordada hasta hoy.

En la introduccién, Cucuzza revisa los cldsicos fundadores de la historiograffa,
en especial a Marc Bloch, y realiza reflexiones teérico-metodolégicas relacionadas
con la problema4tica de las fuentes, en este caso las del periodo peronista, que pudie-
ron salvarse de la aplicacién del decreto 4161/56. Uno de los aspectos importantes
de rescatar es el desafio que propone cuando dice que ha llegado la hora de que los
pedagogos dedicados a la historia de la educacién dejen de lamentarse por sus ori-
genes, abandonen las disputas con los historiadores y se decidan a apropiarse “criti-
camente de las herramientas metodolégicas para construir las herramientas que re-
clama la especificidad del objeto de estudio de nuestra historia sectorial” (pag. 16).

La hipétesis central que plantean y desarrollan a lo largo de los trabajos que
componen el libro es que «el peronismo centrd su estrategia educativa de masas en
acciones predominantemente no escolarizadas paralelas a su accionar en el sistema
educativo tradicional» (pag. 21). Entre esas acciones se mencionan: las actividades
barriales de las Unidades Basicas, la creacién de las escuelas sindicales, el accionar
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