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Pedagogia moderna, pedagogia da escola nova e
praticas disciplinares: ortopedia e moldagem”

Marta Maria Chagas de Carvalho™

Resumo

Na proliferagio dos discursos que, no Brasil, nas primeiras quatro décadas do
século XX, buscaram legitimar-se enquanto saber pedagogico de tipo novo, moderno,
experimental e cientifico, pretendo configurar duas modalidades de constitui¢io da
infancia como objeto de intervengio disciplinar. Para tanto pretendo articular tais
discursos a duas metaforas da disciplina —disciplina como ortopedia e disciplina
como eficiéncia— de modo a sugerir um critério distintivo de dois estilos de
intervencio pedagdgica.

The discourses that proliferated in Brazil in the first four decades of the 20* century
sought to legitimate themselves as new, modern, experimental and scientific pedagogic
knowledge. In such context two types of discursive modes for disciplining children were
produced. My aim is to articulate these discourses with two metaphors for discipline —dis-
cipline as orthopaedics and discipline as efficiency—. The idea is to suggest distintive criteria
for these two styles od pedagogic intervention.

1) Pedagogia moderna, praticas de laboratério e natureza
infantil: a disciplina como ortopedia

Em duas das figuras que introduzem a leitura de Vigiar e Punir, 1&-se:
«Lorthopédie ou Uart de prévenir et de corriger dans les enfants les difformités du

*  Este texto € uma versio de CarvaLHO, Marta Maria Chagas de «Quando a histéria da educagdo
¢ a histéria da disciplina e da higieniza¢io das pessoas». In Frerras, Marcos Cezar de (org.)
(1997) Histéria Social da Infancia no Brasil. Cortez/ USF. Séo Paulo.

** Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo.
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corps»'. Em ambas as gravuras de N. Andry, a arte de prevengio e correcfio ¢ refe-
rida & imagem da linha reta. Na primeira, uma régua com a inscricio ~Haec est re-
gula recti— propde-se como arte da prevengfo, como regra e suposto da harmonia
reinante em uma cena de governanga infantil. Na segunda, a famosa drvore torta,
toda amarrada por uma grossa corda a um pau reto firmemente fincado. no solo,
explicita a ortopedia como arte de correcfio da deformagfio. Num e noutro caso,
canone e deformagio configuram o campo das praticas de prevencio e corre¢éo.
Nas imagens, o que se explicita como objeto da arte da ortopedia nfo é a falta de
forma, nfo é o informe, mas a deformacio da uma forma candnica. Em ambas as
figuras, a reta é regra e norma que constitui o desvio e a deformidade como sua
confirmagfo.

A hipétese que quero construir neste texto propde a metafora da disciplina
como ortopedia para dar conta das priticas discursivas e institucionais que, no Bra-
sil do final do século XIX até, pelo menos, a década de 1920, buscaram sua
legitimacfo enquanto pedagogia moderna, cientifica ou experimental.

Nesse perifodo, talvez a mais ambiciosa e, por isso, mais caracterizada iniciativa
de implantagdo de praticas entéo tidas como cientificas no campo da Pedagogia
tenha se dado com a instalagéo, em 1914, do Laboratério de Pedagogia Experimental,
no Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagégica, anexo & Escola Normal Secunddria
de Séo Paulo,

A instalagio do Gabinete foi justificada por Oscar Thompson, entéo Diretor da
Escola Normal, como um esfor¢o no sentido de fazer a Escola acompanhar «o
movimento cientifico» que se operava por toda a parte em «beneficio do ensino». Teria
o Governo do Estado entendido «a conveniéncia de se ampliarem os estudos teéricos e
prdticos da pedagogia» e, por isso, havia criado, além de uma Cadeira de Psicologia
Aplicada a Educagéo, o Gabinete. O objetivo da nova instituicfio pretendia-se o
mesmo de similares estrangeiras, em especial norte-americanas: o «estudo cientifi-
co» da infancia, entendido como «exame metédico de todas as energias da
crianga»?,

A iniciativa de inauguragfo do Gabinete nio foi, entretanto, de imediato, sufi-

ciente para implantar novas préticas. Foi necessario, segundo Thompson,

«buscar na Europa um especialista traquejado no assunto que se incumbisse de
ensinar ao professor a nova diretriz dos estudos, amestrando-o também na téc-
nica, utiliza¢io e manejo dos instrumentos usados nas pesquisas de carater psi-
quico»®.

Foi, entfo, convidado o italiano Ugo Pizzoli, Diretor da Escola Normal de
Modena e catedrético da Universidade da mesma cidade. Com o professor, que foi
encarregado de vérios cursos®, chegou o «material necessdrio para instalar
adequadamente o Gabinete», maquinrio complexo para uma gama variada de minu-
ciosas medigdes. Segundo Thompson, foi devido ao grande interesse despertado por
seus cursos entre os professores de todo o Estado que Pizzoli foi incumbido pelo

123




SOCIEDAD ARGENTINA DE HISTORIA DE LA EDUCACION

Secretario do Interior de fazer, «<no perfodo das férias de inverno, isto é, no curto
prazo de um més, um curso especial de antropologia e psicologia pedagégica»®, Esse
curso da origem a uma publicagio que redne as ‘teses’ estudadas pelos professores
que assistiram a ele, o relatério de Pizzoli sobre seu andamento e um Discurso de
Oscar Thompson —«Q futuro da pedagogia € cientificor—, seguido da «descri¢fio do
Gabinete de Antropologia e Psicologia Pedagégica, ilustrada por numerosas
gravuras»’, A publicagfo inclufa, ainda, um modelo da Carteira Biogrdfica Escolar
elaborada por Pizzoli.

O manuseio e a leitura do livro organizado por Pizzoli provoca, em um primeiro
contato, uma reagiio de estranhamento. A montagem de uma publicagio especial
para fazer ver o Gabinete, com seus indmeros equipamentos, asceticamente
alinhados em mobilidrio austero, com seus alunos e professores circunspectamente
envolvidos, como agentes ou pacientes, em experiéncias de medigio, leva 3
pergunta: Por que exibir tAo pormenorizadamente esses instrumentos e essas
préticas de medicdo? Mas leva também a indagar sobre o sentido das préticas que o
livro detalhadamente exibe. Por que tanto afa de medir? O que terd sido tentar
fazer da pedagogia uma ciéncia, nessas praticas de medi¢io?

Q discurso de Oscar Thompson, espécie de Introdugfo que, no livro, unifica o
material publicado, d4-nos algumas pistas. Enquanto dispositivo de legitimagio do
laboratério inaugurado, o texto se organiza de modo a justificar o aparelhamento da
Escola Normal —com «meios de indagacio e de medigio»— pela necessidade de cons-
truir um conhecimento cientifico do individuc. A idéia de que as diferencas entre
os educandos requerem «meios absolutamente vdrios de educagfio», devendo ser
«objeto de um estudo e tratamento particular»® é que, desse ponto de vista, co-
manda a constitui¢io de uma pedagogia cientifica. Assentada em uma pluralidade
de praticas de medigdo, tal pedagogia se contrapunha 4 «velha pedagogia, (...)
abstrata, dogmatica, absoluta», que sonhava «poder generalizar todos os principios,
universalizar todos os meios, como se todos os individuos pudessem para
comodidade do pedagogista e do professor, adaptar-se & f6rma de um sé modelo
decretado»’.

Mas o que era, nessas praticas, produzir uma ciéncia do individuo? O que era
fazer de cada crianga o «objeto de um estudo e tratamento particular»? O resultado
mais palpavel que se esperava obter das medig¢des no Laboratério era uma Carteira
Biografica Escolar, cujo modelo Pizzoli forneceu ao Governo do Estado'®. A carteira
deveria ser generalizada a todos os Grupos Escolares e abranger registros acerca da
vida do aluno nos cinco anos de curso. Deveria ser elaborada e assinada pelo
Diretor do estabelecimento, pelos Professores das classes e pelo Médico Escolar.
Deveria ser conservada durante todo o perfodo escolar do aluno pelo Diretor, que
ao final do curso a entregaria ao Governo. Constando de nove paginas, a Carteira
reunia fotografias anuais do aluno e intimeros registros de mensuracoes resultantes
de observagdes antropolégicas e fisio-psicolégicas, além de anotagdes registra-
das como dados anamnésticos da familia e notas anamnésticas, estas tltimas
obtidas por exame médico.
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Esse uso escolar de procedimentos de identificagio condensa pressupostos e
praticas constituintes das ciéncias que lhe eram contemporéneas ~a antropologia, a
pswologla a biologia, a medicina e a psiquiatria~ cujas fronteiras nfo eram muito
nitidas!!, E enquanto objeto cultural, que condensa essas praticas e pressupostos,
que a Carteira Biogréfica Escolar deve ser pensada como dispositivo de produgéo de
um conhecimento sobre 0 aluno. Mais do que isto, como dispositivo de constituigio
da crianga enquanto aluno, dispositivo de produgio da individualidade na
confluéncia das medidas e dos «dados» de observacio constituidos como indices de
normalidade, anormalidade ou degenerescéncia. Compleigio fisica, tipo racial, tragos
morais, marcas de hereditariedade, ambiente familiar constitufam um roteiro de
observacio e medida e forneciam as tépicas de registro na Carteira Biogréfica Es-
colar. No cruzamento dessas medidas e observagtes é que ganhava contorno o
cardter especifico do aluno.

Entre os saberes de cuja confluéncia emergia o conhecimento da crianga, era a
psicologia que, segundo Thompson, tinha primazia, fornecendo, «a ciéncia da
educagfo dois capitulos de suma importancia: a psicognéstica e a pedotécnica ». A
primeira, estudando «o carater especifico da crianca nas vérias fases da vida segun-
do o tipo normal e anormal»; a segunda, estabelecendo «as normas tragadas ao
método e a did4tica para o ensino se por em harmonia com a natureza psicolégica do

escolar»?

Mas a psicologia néo era, segundo Thompson, a tnica ciéncia que trazia a sua
contribui¢o. Para figurar as relagdes entre a nova pedagogia e as ciéncias
contemporineas que a tornavam possivel, Thompson recorre a uma ilustragio de
Pizzoli: a «4rvore pedagdgica». E comenta:

«Depreende-se claramente da figura serem muitas as ciéncias que formam o
substractum cientifico da pedagogia. Abrange o esquema o estudo do homem
nas suas manifestacdes fisicas e intelectuais, nas suas relagdes com os outros
homens, isto é, nos seus atos sociais e morais.

Aparece-nos dest'arte, a pedagogia como um grande foco para o qual converge
e onde encontra o centro de sua aplicagfio uma extraordindria variedade de
fatos, que aprofundam rafzes nessas ciéncias auxiliares. A pedagogia agrupa,
coordena, para utilidade e clareza do fato educativo, os elementos que as
demais ciéncias isolam»?

A arvore de Pizzoli é, sem ddvida, testemunho interessante de um modo de re-
presentar o campe epistemoldgico da Pedagogia. As raizes suspensas —arrancadas do
solo em que, verossimelmente, estariam plantadas— figuram um variado elenco de
«ciéncias subsididrias»: sociologia, legislacdo escolar, histéria da escola, anatomia,
fisiologia, antropologia, psicologia, higiene individual, higiene coletiva, higiene da
casa e da escola, ortofrenia, pedologia, pediatria e arte did4tica». Essas ciéncias se
aglutinam, por grupos de afinidade, constituindo veios confluentes em um corpulen-
to tronco que figura a Pedagogia como «ciéncia da educagio humana». Do tronco,
descrito por Thompson como «grande foco para o qual converge e onde encontra o
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centro de sua aplicagfo uma extraordindria variedade de fatos»— saem dois sub-
troncos que representam, ndo mais ciéncias pedagdgicas, mas dois processos de
educagdo e seus frutos. O primeiro sub-tronco, estuante de vitalidade, com galhos
apinhados de folhas e frutos, era proposto como imagem dos processos de educagdo
normal. O segundo, raquitico, com folhas escassas e frutos murchos, representava og
processos de educagdo emendatdria. Nos frutos murchos e nas folhas raquiticas deste
sub-tronco, eram nomeados os destinatdrios das praticas pedagdgicas
emendatdérias: criminosos, amorais, tarados, idiotas, cretinos, imbecis, surdos-mu-
dos, cegos de nascenga e deficientes fisicos.

E interessante observar que, na arvore de Pizzoli, os processos de educacao
emendatdria ndo sio representados como aplicactes diretas e nfo mediatizadas da
raiz em que conflufam as ciéncias subsididrias designadas como pedagogia
emendatéria —a ortofrenia, a pedologia e a pediatria— A divisio em dois sub-troncos
d4-se no topo da drvore, de modo que este funciona como principio unificador —
foco de convergéncia e centro irradiador, interpretava Thompson—, que mediatiza
a relagdo entre as ciéncias da «anormalidade fisica e psiquica» e suas aplicagdes
praticas, mesclando-as a outros saberes subsididrios.

A mescla dos dois principais ramos da pedagogia cientifica —chamados por
Thompson de pedagogia anormal ou corretiva e pedagogia normal'*— indicia o campo
em que se inscreviam as praticas que visavam o conhecimento do individuo. Nelas,
esse conhecimento néo era resultado aproximativo de operagdes com variagdes em
torno de uma média. Conhecer o individuo era operar com tipologias que
ordenavam a variedade dos fatos observados e medidos de modo a subsumi-los a
classificagdes tidas como derivadas da natureza das coisas. Era enquadrar o
individuo no tipo e ler nos corpos sinais que uma ciéncia determinista constitufa
como indices de normalidade, anormalidade, ou degeneracdo. Era classificar o tipo se-
gundo divisdes inscritas na natureza, que repartiam e hierarquizavam a
humanidade. E era —ao que indica a recorréncia da tépica da degeneracdo— operar
com os parAmetros postos pelas teorias raciais que, desde finais do século anterior,
vinham-se constituindo na linguagem principal dos intelectuais brasileiros, no seu
afi de pensar as possibilidades de Progresso para o pafs e legitimar as hierarquias
sociais®.

Esse intrincamento das préticas do Laboratério com os dispositivos de saber e
de poder que repartiam os homens em classes de seres que a natureza —origindria
ou evolutivamente~ fazia desiguais, explicita-se de modo exemplar no Relatério sobre
o0 Curso de Cultura Pedagdgica, apresentado por Pizzoli ao Secretario dos Negécios do
Interior. Nele, Pizzoli avalia positivamente o resultado do curso, afirmando-se con-
vencido de que ele havia produzido o efeito de «dar uma idéia clara da personalidade
normal e anormal da crianga e de fazer conhecer a técnica mais elementar para os
exames» que compunham a programagio.

O intento de dar essa idéia clara da personalidade normal e anormal da crianca
marca toda a programagio do curso, assistido por professores de Pedagogia,
Inspetores Escolares e Diretores de Grupos. As quarenta e seis «ligdes tedrico-
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prdticas» organizavam-se em torno de cinco tépicos: exame anamnéstico, fisico,
antropoldgico, fisiolégico e psicolégico. Neles, a diversidade das praticas de medicio
prescritas —e, de resto, ensaiadas em multiplos usos da variadissima aparelhagem do
Laboratério— unificava-se na referéncia a indides e a cAnones de normalidade que
se pretendiam fundados na ciéncia. Essa remissiio constante ao normal e ao degene-
rado encontra o seu coroamento nas visitas que Pizzoli promove ao Instituto Discipli-
nar e ao Hospicio de Alienados do Juqueri, com a finalidade de estuda-los «sob o aspecto
pedagégico». O Relatério explicita o interesse dessas visitas: no Instituto, a
«oportunidade de observar alguns individuos com estigmas de degeneracéio», o que
«serviu para ilustrar o assunto da deficiéncia moral, tratado durante as licdes»'%; no
Juqueri, a oportunidade de observar «as mais baixas degradages humanas e as gran-
des misérias da psique». Nesta instituiciio, «notdveis ¢ assds instrutivos» teriam sido
«os casos de microcefalia e de idiotia, apresentados pelo Diretor, os quais serviram
de clinica 2 lighes técnicas desenvolvidas no Curso» 7.

Discriminar as criancas normais, das anormais ou degeneradas era tarefa que se
instalava no Amago da pedagogia cientifica que, segundo Thompson, deveria «con-
frontar e distinguir os casos normais dos anormais, para cuidar de cada um segundo
o seu valor exato». Para tanto, importava nio confundir «os casos de anomalia sim-
ples com os de grave e profunda degeneragdo». Pois os primeiros podiam «ser
compativeis com a natureza e fim da escola», sendo-lhes facultado «frequentar as
escolas dos normais», onde seriam «corrigidos e modificados por métodos especiais».
J4 «os degenerados» devem ser «excluidos absolutamente das escolas dos normais,
seja qual for a forma de seu carater degenerativo» '8,

Na medida em que se voltava ao conhecimento das criangas anormais, a
pedagogia cientifica era entendida por Thompson como pratica de cardter
humanitdrio:

«O estudo desse assunto e dos meios de corregao assume cada dia importancia
maior e 6 ele bastaria para por em relevo o fim humanitério da pedagogia cien-
tifica. Sem uma psicologia cientifica nfio saberfamos estudar a crianca no seu
cardter especial, nfio poderfamos distinguir o aluno de inteligéncia tarda do
cretino, o imbecil do idiota. Se hd pouco essa crianga estava perdida para a
sociedade e relegada ao manicomio a expiar a culpa dos pais, vé-mo-la
atualmente, mercé de um melhor estudo, entregue a institutos especiais
ortofrénicos, onde se educa e corrige para ocupar o seu posto no convivio social
(-..) Os casos de corregiio devidos a ciéncia pedagdgica néo se praticam em
prisdes, mas em institutos educativos, com métodos racionais e cientificos» 9.

Pratica humanitdria de distribuigo cientifica das criancas por escolas, casas de
corregdo, hospicios ou prisdes, a pedagogia cientifica, via-se, assim, constituida como
recurso de selecfio e composigio da clientela escolar. A organizagio de classes
homogéneas, um dos objetivos das praticas de medicfio, era recurso de maximizacio
dos resultados do ensino simultaneo e seriado, ponto estratégico do empenho das
autoridades educacionais paulistas de constituigio de um sistema de educacfo pu-
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blica no Estado. Mas, contraditoriamente, o intuito <humanitério» de selegio dg
clientela escolar indicia o horizonte ideolégico em que se inscreviam as intengdes
politicas republicanas de levar a educagfio a todos os cidaddos®. Nesse horizonte,
critérios raciais, nem sempre explicitados, tragavam os limites das boas intengées
republicanas, operando a distingfio entre populactes educéveis, capazes portanto de
cidadania, e populagbes que o peso da hereditariedade (leia-se, sobretudo, «raga»)
era marca de um destino que a educagfio era incapaz de alterar. Era nesse contex-
to, marcado pela ambiguidade de um projeto de universalizagfo da escola em uma
sociedade excludente, que se tornavam relevantes as praticas de medigio e
observagio que o Laboratério viabilizava.

Na descrigdo que faz do Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagégica,
Thompson fala sobre 0s usos dos equipamentos, apontando suas potencialidades,
Assim, por exemplo, os exames «somato-antropoldgicos» tinham por finalidade
«estudar a crianga na sua forma externa», estudando as «modalidades de sua
fung¢des, o seu tipo de raga, de maneira a saber-se se o resultado desse estudo co-
rresponde ao tipo normal por sexo, idade e condigdes éticas sociais». Por sua vez, os
exames «esthesiométricos» e «esthesoscépicos» eram feitos nfo somente para «sa-
ber-se se a crianga é ou nio normal». Tratava-se também de «descobrir-se um
eventual desvio da norma comum» para que pudesse ser feita, «em tempo oportuno,
a cura racional»?!,

Observar, medir, classificar, prevenir, corrigir. Em todas essas operagdes, a
remissdo & norma é uma constante. A pedagogia cientifica, as praticas que a
constitufam e as que derivavam dela caracterizavam-se, assim, por essa remissio
constante a cAnones de normalidade produzidos, pelo avesso, na leitura de sinais de
anormalidade ou degenerescéncia que a ciéncia contemporénea colecionava em
seu aff de justificar as desigualdades sociais e de explicar o progresso e o atraso dos
povos pela existéncia de determinagées inscritas na natureza dos homens. E é por
referénceia a essa norma que a pedagogia se fazia, nas praticas aqui analisadas, orto-
pedia —arte da prevencfo ou da corre¢io da deformagio-.

Essa pedagogia cientifica pretendia-se legitima porque se representava fundada
na natureza, Na representa¢do de Thompson, ela se alimentava da «seiva onde se
acham os germens de toda a realidade educativa sob a forma de preceitos tirados a
prépria natureza»®. Assim constituida, a Pedagogia via instaurada, no seu interior,
uma diferenga radical de principios, derivada de uma diferenga instalada na
natureza da crianga.

«Se educar uma crianga normal ~dizia Thompson~ € seguir a natureza, educar
uma crianga anormal é cousa inteiramente diversa, consistindo em substituir-se
a natureza que apresentd, em reparar as faltas que ela lhe acarreta e satisfazer as
necessidades que essa substituicio exige»?.

Mas, nesse universo determinista, os limites do fazer pedagégico eram eviden-
tes, mesmo para os doutos alunos do curso de Pizzoli:
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£ preciso notar, antes de tudo, ~conclufa, em sua tese, Rui de Paula Souza-
que em todos os caracteres ha um determinisino de fundo indestrutivel. Ter a
pretensio de remodeld-los por completo é empresa sobre-humana e talvez
iconocléstica, Caberd a educagfio orientar a§ for¢as que dirigem as diferentes
naturezas, canalizé-las, refred-las, em suma adapté-las &s condi¢des do meio (...)
Deve-se & crianga o respeito 4 sua personalidade: lei tantas vezes desprezada
pela escola que considera como ideal fundit em uma s6 forma todos os caracte-
res! Esforgo véo, verdadeira tarefa de Sisifo!»%*.

2) Disciplina e pedagogia da escola nova:
higienizar, moldar e adaptar

Em 1930, Lourenco Filho publica a primeira edig¢fio de sua Introducdo ao Estudo
da Escola Nova, livro que reunia as «ligdes» que o autor havia desenvolvido num
«modesto curso que realizou no Instituto de Educagdo», antiga Escola Normal
Secundéria. O préprio titulo da publicagéo indicia que a aposta em uma «pedagogia
cientifica», nos moldes daquela que se ensaiara nessa escola de formagio dos
professores dezesseis anos antes, se evidenciara va. Apesar de estarem largamente
fundadas nas ciéncias de seu tempo, especialmente na psicologia, as novas préticas
pedagégicas designadas pela expressdo Escola Nova ganhavam certa autonomia,
com relago 3s ciéncias que as subsidiavam. Segundo Lourengo, o uso adequado da
expressio Escola Nova abrangia um largo comprometimento cientifico, mas
compreendia também uma «revisdo dos fins sociais, uma nova filosofia da educagéo
in extenso, uma nova compreensio da vida e da fase de evidente tranformagéo so-
cial» que , segundo o seu ponto de vista, caracterizava 0 mundo em que vivia®”.

A partir dos anos 20, opera-se uma mutacio sutil no discurso pedagégico. Uma
aposta otimista na natureza infantil e na educabilidade da crianga insinua-se como
o enunciado principal a regular as articulagdes discursivas. As figuras da
deformagio, que assombravam a produgdo discursiva anterior e que traziam a
deteccio e o controle da anormalidade para o 4mago da pedagogia, séo como que
gradativamente expelidas do campo pedagégico e produzidas como tema e objeto
da intervencéo de outros saberes e poderes. A chamada pedagogia da Escola Nova
entra em cena, redefinindo a natureza infantil e o lugar do conhecimento sobre ela
produzido, nas teorias e nas praticas da educagfo. Essa pedagogia queria-se
também moderna como a que se ensaiara nas praticas do Laboratério de Pizzoli.
Mas, embora largamente baseada na ciéncia, articulava-se como saber que
ganhava certa autonomia com relagio as ciéncias que a subsidiavam. E que os seus
preceitos, apesar de também «tirados a prépria natureza», subordinavam-se a
desfgnios pedagdgicos que nfo se viam mais tdo constrangidos pelos determinismos
que constitufam o pano de fundo daquelas praticas. A nova pedagogia era otimista.
Era aposta em uma sociedade nova, moderna, que as licbes da guerra,
mediatamente aprendidas, faziam entrever como dependente de uma nova
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educagéo, redefinida em seus principios e largamente baseada na ciéncia. Esse
otimismo pedagégico, liberado dos limites postos pelo cientificismo, era decorréncia,
como dizia Lourengo Filho, de «uma nova compreensdo da vida». Era aposta no poder
disciplinarizador do progresso que essa «nova compreensdo» entrevia embutido no
processo de racionalizagio das relagdes sociais sob o modelo da fabrica. A regra que
organiza as novas praticas pedagégicas nio deriva mais, senfo mediatizadamente,
da ciéncia. Ele é metafora dos ritmos impostos aos corpos e as mentes pela vida
moderna, império da inddstria e da técnica.

Dar conta do processo de corrosio gradativa das representagdes cientificistas
que produziam a deformagio e a degenerescéncia como limite &s boas intenges pe-
dagdgicas é perspectiva instigante para uma pluralidade de andlises. Seria, por
exemplo, interessante mapear de que modo, na confluéncia de varios campos
disciplinares e na convergéncia de orientagdes teéricas distintas, é produzido o
soterramento das hipéteses fisicalistas e atomistas que haviam modelado
esperangas, como as de Thompson, de construir uma pedagogia cientifica por meio
de praticas similares as do Laboratério de Pizzoli. Seria também muito interessante
analisar a insergio ideolégica e epistemolégica, assim como a corrosio gradual da «lei
da recapitulacao abreviada», que tanta penetracio havia tido, desde o final do século
XIX, na Escola Normal Secundéria de Sio Paulo. Dispositivo de atrelamento da
pedagogia ao evolucionismo spenceriano, a «lei da recapitulagio abreviada» era, por
exemplo, objeto de exaustivas tentativas de demonstragio no livro Principios de
Pedagogia, que Sampaio Déria publicou em 1914. Nesse livro, o entdo professor da
disciplina Psicologia, Pedagogia e Educacdo Civica da Escola Normal Secunddria estava
interessado em justificar o emprego do «método intuitivo» —peca central nas
estratégias republicanas de constituigio de um sistema de educacfio pablica mode-
lar em Sao Paulo~ demonstrando tratar-se de método fundado no principio de que
a educagio deveria recapitular, no individuo, o processo de evolucio da
humanidade?.

O processo de corrosio gradativa dos pressupostos que fundavam a pretensio
de construir uma pedagogia cientffica nio derivou apenas, entretanto, de
mutagSes nos paradigmas cientificos. No Brasil, ele foi decisivamente marcado pelas
motivagdes politicas, sociais ¢ econdmicas que conflufram no chamado «entusiasmo
pela educagio», movimento que reuniu intelectuais de diferentes categorias
profissionais —principalmente professores, médicos e engenheiros— na propaganda da
«causa educacional».

Com o refluxo das correntes imigratérias determinado pela Primeira Grande
Guerra e sob o impacto das greves operérias do final da década de 1910, as teorias
racistas que haviam constituido a op¢do imigrantista como recurso
civilizat6rio® perdiam um de seus pilares de sustentac@o. Essa op¢io imigrantista se
desmistificava, fazendo com que a incorporagdo das populacdes excluidas por sua
I6gica perversa se configurasse como problema posto para a escola®®. A partir de
entdo, «organizar o trabalho nacional» com o recurso da escola, «civilizando» as
populagdes negras e mestigas até entfo consideradas inaptas para o trabalho, passa
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a ser o caminho alternativo para o Progresso. Ndo é outro o sentido da
«descoberta» feita pelos entusiastas da educagfio® na década de 1920: a de que a
educacfio era o «grande problema nacional» por sua capacidade de «regenerar» as
populagdes brasileiras, erradicando-lhes a doenga e incutindo-lhes hébitos de
trabalho.

No livro Cobras, lagartos e outros bichos, Benchimol e Teixeira®® sustentam que o
movimento protagonizado na década de 1910 por médicos e outras parcelas da
intelectualidade em favor da reforma dos servigos de satide contribuiu para sedi-
mentar entre varios grupos urbanos a ideologia nacionalista e modernizante
subjacente a.outras agdes coletivas que convulsionaram os anos 20. Para bem
compreender 0 modo como isso se deu, os autores sustentam ser preciso «aquilatar
a densidade relativa que o processo histérico conferira a palavra saride»?'. Dizem

eles:

«Desde as expediges cientificas de Manguinhos, o imagindrio das populagées
urbanas fora impregnado pelas cenas descritas, fotografadas e romanceadas da
calamidade que eram os sertdes brasileiros, povoados por criaturas corrofdas por
doengas. Naqueles confins onde as oligarquias extrafam sua riqueza e poder
reinava outro® cendrio dantesco. Satde era o prisma que refratava os
parAmetros sociais, culturais, politicos e geogréficos da modernizagio desejada
por todos os grupos sociais descontentes» .

Nzo é possivel deixar de relacionar esse espetdculo da deenca descrita,
fotografada e romanceada s cabecas colecionadas, como exemplares did4ticos para
fins de demonstragfio sobre casos de anormalidade, no Gabinete de Psicologia e
Antropologia Pedagégica, em que funcionava o Laboratério de Pizzoli. Se essas duas
préticas se assemelhavam pelo recurso a exposigio do horror, elas diferiam em um
ponto fundamental: enquanto o espetéculo da doenga nas noticias das expedi¢des
de Manguinhos teatraliza, no seu proprio movimento, o remédio para sanar o mal, a
exposicho e o uso didatico das cabegas deformadas é pratica de confirmagio de que
h4 males insanéveis. A diferenga entre uma e outra prética indicia uma mutagéo
importante nas representagdes por meio das quais a intelectualidade brasileira
formulava a «questdo nacional» e os meios de sané-la. Constituir a saide (e a
educacio) como problema nacional funcionou como espécie de exorcismo de
angustias alimentadas por doutrinas deterministas que, postulando efeitos nocivos
da miscigenacio racial e do clima, tornavam infundadas as esperangas de progresso
para o Brasil, pafs de mestigos sob o trépico®*. Para os novos intérpretes do Brasil
que entram em cena nos anos 20, as teorias racistas que, desde o século anterior,
constitufam a linguagem pela qual era formulada a questiio nacional®, sdo, assim,
relativizadas por uma nova crenga: a de que sadde e educagfo eram fatores capazes
de operar a «regeneragio» das populagdes brasileiras.

O movimento protagonizado por médicos e higienistas em favor da reforma dos
servicos de satde tem indmeros pontos de contato com o promovido por amplos
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setores da intelectualidade em favor da «causa educacional», nos anos 20. Néo ape-
nas porque ambos tinham como objetivos comuns a reforma dos servigos ptblicos, a
modernizagdo do pais e a ampliagio de possibilidades de participagio politica e de
atuagdo profissional; mas, principalmente, porque satdde e educacio se
apresentavam, para seus agentes, como questdes indissocidveis. No campo da
satde, firma-se, nos anos vinte, a convicgio de que medidas de politica sanitaria
seriam ineficazes se nfo abrangessem a introjecdo, nos sujeitos sociais, de habitos
higiénicos, por meio da educagfo®. No movimento educacional da mesma década,
a satide é um dos pilares da grande campanha de regeneragio nacional pela
educacio.

Utma das representacdes do pais que a campanha educacional teatraliza com
mais frequéncia é a de um povo doente e improdutivo vegetando na imensidio do
territério. Condensando os males do Brasil nessa metafora e as esperangas de
erradicagio do mal na a¢fio de uma «elite» dotada de poderes demitrgicos, a
campanha erige a questfio sanitdria em ponto programatico central da obra de
regeneragfio nacional pela educacio. '

Na campanha educacional, sadde, moral e trabalho compunham o trindmio so-
bre o qual se deveria assentar a «educagio do povo». Montava-se, com ele, uma
espécie de jogo de espelhos: habitos saudaveis moralizam; uma vida virtuosa ¢
saudavel; moralidade e satde sfo condigfio e decorréncia de habitos de trabalho;
uma vida laboriosa é uma vida essencialmente moral e sauddvel etc. Nesse
espelhamento, o trabalho aparece como sintese da sociedade que se pretende ins-
taurar. Sindnimo de vitalidade, o «trabalho metédico, adequado, remunerador e
salutar» era, nesse jogo de espelhos, o antidoto para os males do pafs, condensados
em representagdes das populagdes brasileiras como indolentes e doentias. «Vitalizar
pela educagfo e pela higiene toda essa gente reduzida pela vermina a meio-homenm,
a um tergo de homem, a um quarto de homem»*" era o que propunha o médico
Miguel Couto, personagem sintese do entusiasmo pela educacio que se disseminou
nos anos 20. «Regenerar» as populagdes brasileiras, por meio da higiene e da
educagdo era a solugfo que descobriam como alternativa aos impasses postos pelos
determinismos raciais.

A «educagio integral» —assentada no tripé: satde, moral e trabalho—- era uma
das respostas politicas ensaiadas por setores da intelectualidade brasileira na
redefini¢fo dos esquemas de dominagéo vigentes. Tratava-se, fundamentalmente,
de estruturar dispositivos mais modernos de disciplinarizagio social, que
viabilizassem o que era proposto como Progresso. Nesse projeto, a educacdoera es-
pecialmente valorizada enquanto dispositivo capaz de garantir a «ordem sem
necessidade do emprego da forga e de medidas restritivas ou supressivas da
liberdade», e a «disciplina consciente e voluntiria e nfo apenas automaética e
apavorada»*,

Com a disseminagio da chamada pedagogia de Escola Nova, no Brasil, as
representagoes sobre o papel disciplinarizador da educagio ganham novos contor-
nos. Uma das crengas que entfo se dissemina é a de que os novos métodos, saidos
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do seio das usinas, como dizia Ferriére®, eram dispositivos de organizagio do meio
escolar nos termos das novas méximas que vinham reorganizando o trabalho indus-
trial, «No momento em que o mundo proclama métodos de organizagio do trabalho
como fator essencial de prosperidade econdmica», —propunha, por exemplo, o
engenheiro Barbosa de Oliveira— a escola deveria dar aos alunos «desde os primeiros
passos (...) uma diretriz segura para a ‘racionalizagio’ unanimemente prescrita em
todos os ramos da atividade humana»*®. Enraizava-se, assim, no discurso pedagégi-
co, o que Lourengo Filho identificou como uma das tendéncias principais da nova
pedagogia, o «taylorismo na escola»: «inovagdes ou sistemas» que visavam «dar
maior rendimento escolar do ponto de vista da organizaco das classes ou cursos».
Tal tendéncia concebia a escola «como a producio das modernas inddstrias que
deve ser ripida, precisa, com perdas minimas de energia e pessoal»*'.

Mas, a mutagio que se opera no campo pedagégico é mais ampla do que faz
crer a definigdo de taylorismo na escola, formulada por Lourengo Filho. Para além dos
circuitos e dos objetos em que, de forma mais vistvel, o taylorismo educativo teve sua
difusdo e aplicacio, disseminaram-se representacdes da vida moderna que, con-
densadas no modelo da fabrica, produziam novas sensibilidades. Nesse processo, a
pedagogia deixava-se impregnar pelos novos ritmos da sociedade da técnica e do
maquinismo. Ritmos que faziam entrever modalidades inéditas de intervengéo dis-
ciplinar. Assim, por exemplo, caberia ao professor «guiar» a diberdade» do aluno de
modo a garantir que o «mdximo de frutos» fosse «obtido com um minimo de tempo e
esforco perdidos». Assim, também, urgia evitar que o «interesse» do aluno ~pe¢a fun-
damental na nova pedagogia~— se transformasse em «paixdo», principio «intempestivo«
de «escolhas caprichosas»*.

Regrar a liberdade e coibir a paixfo eram préticas sutis de dosagem que se
ordenavam pelo primado de ajustar «os homens a novas condi¢des e valores de
vida®, como queria Lourengo Filho. Nelas, eficiéncia era o novo nome da disciplina,
pois

«‘eficiéncia com liberdade’ ou ‘liberdade com eficiéncia’, dizia o mesmo
Lourenco, s6 num cadinho se fundem, e esse € o da educagio. Dificuldades ou
defeitos de disciplina social e, portanto, de eficiéncia. Perturbag¢des da
eficiéncia, baixa das condiges de vida social e defeitos de disciplina»*.

O ajustamento dos homens a «novas condigdes ¢ valores de vida» exigia a
producio de comportamentos adaptados a fung¢des, o que nio significava uma
dificuldade insuperavel. Como ensinava o mesmo Lourengo Filho em sua Introdugio
ao Estudo da Escola Nova,

«...a educagfio é obra social, na proposicio de seus fins. A sociedade a organiza,
.como aparetho capaz de continud-la, pelo tempo e pelo espago. E cada sociedade
's6 tem a educacio que pode ter. Mas, fixados esses fins, organizado o aparelho
escolar, chamadas a elas as criangas, a obra social vai ser realizada por meios bio-
légicos de adaptacdo do comportamento, a esses fins visados»* (grifos do autor).
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Esse otimismo pedagégico conta com a natureza. Nas representacdes que o
articulam a natureza infantil é matéria pldstica e plasméavel, desde que respe1tada
em seu vir-a-ser natural. Disciplinar nfo é mais prevenir ou corrigir. E moldar. f
contar com a plasticidade da natureza infantil, com sua adaptabilidade, com sua
capacidade natural de ajustamento a fins postos pela sociedade. Por isso, esse
otimismo conta, mais do que com a natureza, com o poder disciplinarizador das
novas exigéncias postas nos novos ritmos que a técnica e a maquina imprimem 3
sociedade. E, por isso, nenhuma férmula condensa de modo mais abrangente a
mutagfio que se opera no campo da pedagogia ~tanto no que diz respeito a relativa
autonomizaciio desse campo como & nova modalidade disciplinar que nele se confi-
gura— do que a tdo polissémica e eliptica expressio «educar para a vida». Num dos
seus usos mais disseminados, «eficiéncia» era o novo nome da disciplina. E da

liberdade.
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La ensefianza de la escritura y la
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Resumen

El trabajo se propone investigar la produccién del campo disciplinar sobre la en-
sefianza de la escritura en Brasil y en Argentina y analizar cémo la constitucién de
este campo implicé la conformacién de importantes aspectos de la modernidad es-

“colar. Para ello, analiza cémo se fue organizando la ensefianza de la escritura en los

dos paises durante los siglos XIX y XX. Si en un primer momento parecen similares
las discusiones y las propuestas educacionales en ese campo, a partir de los afios
veinte estos dos pafses presentan métodos y formas diferentes en cuanto a la ense-
fianza de la escritura. El lugar preponderante que ocupa el cuaderno de caligraffa
en la escuela brasilefia contrasta con su paulatino abandono en la Argentina.

La hipétesis que aquf se maneja es que los métodos y las formas eran, en rigor,
estrategias politico-did4cticas diferentes que se implementaron en funcién de las
particularidades del desarrollo de los sistemas educativos de estos dos paises lati-
noamericanos.

This work aims at investigating the discipline production on the teaching of writing in
Brazil and Argentina. It also analizes the way in which the establishment of such field
involved the conformation of important aspects of school modernity. In order to archieve its
aim the paper analyzes the way in which the teaching of writing was gradually organized
during the XIXth and XXth centuries. If at the beginning both the discussion and the
educational proposals appear as similar, from the ‘20s onwards the two countries present
different methods and forms as regards writing teaching. The crucial role played in Braxil
by the calligraphy notebook contrasts with its gradual abandonment in Argentina.

*  Universidad de San Pablo.
** Universidad de Buenos Aires.
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