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dos que otros— que han superado las instancias de un exigente referato. La educa-
cién de adultos y la temética de la infancia, el problema de la escritura abordado
comparativamente, la formacién docente y el campo de la disciplina tienen su espa-
cio dentro de este Anuario. Asf como otros trabajos que abren a otras perspectivas,
no digamos nuevas, pero si escasas en su tratamiento especifico: el recupero de una
experiencia de educacién popular y el gremialismo docente. Finalmente cabe men-
cionar un tema que hoy atrae especialmente la atencién: educacién y globalizacién.

No son de menor importancia los Comentarios Bibliograficos v las Resefias de
Eventos, varios de ellos no realizados en forma convencional sino que ofrecen la par-
ticularidad de convertirse en verdaderos artfculos por sf mismos.

Nos queda esperar que la lectura del Anuario aporte una riqueza mayor a lo ya
escrito, y que para los préximos nimeros podamos contar con mayor cantidad de
trabajos, y con una presencia también mayor de colaboradores extranjeros, especial-
mente latinoamericanos.

Estamos frente a las Jornadas que se realizardn en la Universidad Nacional de
Quilmes; estamos frente a la Asamblea General que renovaré a la Comisién Direc-
tiva de la Sociedad; estamos frente al comienzo de la preparacién del préximo
Anuario. Apostamos a profundizar los resultados obtenidos ademas de inyectar

nuevos brfos y nueva sangre joven para el desarrollo de la Sociedad y de sus 6rganos. -

Estamos seguros de que asf ser4,

Edgardo Ossanna
Director
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Educacién de adultos en Argentina (1870-1900)"

Lidia Mercedes Rodriguez**

Resumen

El trabajo analiza la situacién del analfabetismo y las principales experiencias y dis-
cursos sobre Educacién de Adultos que se desarrollaron en Argentina en la segun-
da mitad del siglo pasado. En la primera parte aborda una caracterizacién cuanti y
cualitativa de los analfabetos en el perfodo, y luego analiza las principales propuestas
y posicionamientos que se desarrollaron desde el aparato del Estado y desde el Mo-
vimiento Obrero. Analiza asi las tendencias normalizadoras, liberales, socialistas y
anarquistas. Concluye planteando que en los dltimos 30 afios del siglo pasado sur-
gieron en Argentina los principales elementos discursivos de una educacién de
adultos moderna, que alcanzarian mayor grado de institucionalizacién recién a co-
mienzos del nuevo siglo. A partir de entonces la educacién de adultos ird siendo
progresivamente subsumida en un discurso escolarizante y estatizante, mientras que
ir4 disminuyendo la capacidad educadora de la sociedad civil. Desaparece asi el
papel concientizador otorgado a la ciencia, y el papel de la educacién en la forma-
cién de una clase social con capacidad de construir la utopfa. El Estado ocupara
progresiva e inexorablemente el lugar del educador, y obreros y trabajadores podrian
aspirar a acceder a la escuela pablica, en la medida en que renunciaran a disputar
la hegemonia en su construccién.

This paper analyzes the situation of illiteracy and the principal experiences and discourses
about Adult Education that took place in Argentina in the second half of the XIX century.
In the first part it enters upon a quantity and quality description of illiteracy in the period,

* Este trabajo se realizé en el marco del desarrolio de mi Tesis para la Maestria en Ciencias
Sociales con Orientacién en Educacién. Cohorte Politicas Educativas e Investigacién para la
Toma de Decisiones. FLACSO. 1997.

** Universidad Nacional de Entre Rios y Universidad de Buenos Aires.
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and then analyzes the principal propositions and positions that evolved from the State and
from Worker Movement. It analyzes the «normalizadoras», liberals, socialists and
anarchistics tendencies. Finally it states that in the last past 30 years, the principal
discursive elements concerning modern Adult Education appeared in Argentina and will not
reach an upper institutional degree until the beginning of the new century. From this moment
Adult Education will progressively sink into a scholastic discourse and a new growing role
of the State, while the civil society educational capacity will be decreasing. By this way the
science’s role of making conscience disappears, and so does the Education forming role of a
social able to build the utopia. Gradually and inexorably, the State will take teacher’s place,
and workers will only accede to public school if they resign to dispute the hegemony in its
construction.

Introduccién

La crisis por la que en la actualidad atraviesa la educacién de adultos no puede
dejar de ubicarse en el escenario de las profundas transformaciones de orden polf-
tico, econémico y cultural del fin de siglo. El analisis del momento fundacional se
inscribe en la perspectiva de su constitucién en el horizonte de discursividad moder-
no', en el momento en que Argentina se organizaba como Estado-nacién y creaba
la institucién escolar como uno de los principales pilares de construccién de su fu-
turo.

Como sefialamos en otros trabajos?, el «adulto» no se define en el campo educa-
tivo como en otras superficies discursivas. Asf, si en el terreno juridico o politico el
pasaje a la adultez implica crecimiento y madurez psicoldgica, en el campo pedags-
gico implica un déficit que, atin cuando en términos estrictos se refiere sélo aun
problema escolar, se significa como carencia cultural, Ser adulto en educacién no
necesariamente significa ser mayor de edad, pero siempre implica ser un «marginado
educativo» —adolescente, joven o nifio~ que no termina de incluirse en la cultura
hegeménica; que pertenece, por lo tanto, a sectores sociales subordinados.

El desarrollo de la modalidad en este perfodo no fue el despliegue lineal de un
proyecto ya claramente concebido, sino el resultado de procesos de lucha
hegeménica’ por los cuales el significante «educacién de adultos» se fue ligando
(stempre provisoria e inestablemente’) a diversos significados, y fue, por lo mismo,
realizando algtn trabajo ~desplazamierito, subordinacién, ocultamiento, represién,
etc.~ con otros significados posibles.

Fue recién en los primeros 20 afios del nuevo siglo cuando tuvo lugar un proceso
de institucionalizacién en el que las diversas corrientes politico-ideolégicas ~libera-
les, socialistas, anarquistas, normalistas— lograron especificar mas claramente sus
propuestas y organizaron importantes experiencias cubriendo un vasto espectro
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A continuacién analizamos la situacién del analfabetismo y las principales pro-
puestas del perfodo, realizadas desde el Estado Nacional y desde el Partido Socialis-
ta. La propuesta anarquista, de enorme riqueza para el campo de la Educacion de
Adultos, adquirird importancia recién a partir de 1900, cuando el movimiento co-
mience a ser hegeménico en las organizaciones obreras, a partir del triunfo interno
de la tendencia organizadora.

Los analfabetos

Hacia 1869 el primer Censo Nacional de Poblacién mostraba un panorama edu-
cativo desolador: el 77,4 % (780.319) de la poblacién de 14 afios y més era analfabe-
ta. 26 afios después, el segundo censo indicaba que, si bien el ndmero absoluto de
analfabetos habfa aumentado en un 66 %, decrecfan significativamente los porcen-
tajes, tanto a nivel nacional como en cada una de las provincias, con la Gnica ex-
cepcién de Chubut (cuadros 1y 2).

Entre estos dos primeros censos de poblacién se produjo la mayor tasa de
disminucién®de analfabetismo de todo el siglo, llegando a 0,92 para todo el pafs. In-
cluso hubo jurisdicciones, como Santa Fe, Buenos Aires y San Luis, que tenfan una
disminucién superior al total nacional, de mds del 1 % anual, siendo la media de to-

dos de 0,69 (cuadro 3).

Cuadro 1

Porcentajes de analfabetos (segin censos nacionales)

Jurisdiccién 1869 1895
Buenos Aires 71,5 45
Capital Federal 483 298
Catamarca 86,8 75,7
Cérdoba 82,5 61,4
Corrientes 85 72,9
Chaco ) 71
Chubut 34,2 38,1
Entre Rios 75,2 55,9
Formosa 69,1
Jujuy 91,2 80
La Pampa 62,5
La Rioja 90,9 70
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Mendoza 81,3 57,9 Cua.dr(? 3 L
Misiones 76,7 Tasa de dismirtucién
Neuquén 75,1 .
Rio Negro 70,4 Jurisdiccién 69/95
Salta 88 774
San Juan 82,9 64,1 Buenos Aires 1,01
San Luis 88,9 62,9 Capital Federal 0,71
Santa Cruz 435 Catamarca 0,42
Santa Fe 74 445 Cérdoba 081
Sgo. del Estero 93 85,6 Corrientes 0,46
T. Nacional Chaco
T. del Fuego 35,8 Chubut 0,15
Tucumién 88,4 74,3 Entre Rios 0,74
Total 77,4 53,3 5 Formosa
Jujuy 0,43
La Pampa
Fuente: La Rioja 0,8
Campobassi, Carlos Alberto: “El analfabetismo en la Repablica Argentina”, M'er.ldoza 0,9
en: Serie articulos y documentos, n® 13. CENDIE. Mlsxone,s
Ministerio de Educacién y Justicia. Buenos Aires, s/f. pag. 11. Neuquén
Rio Negro
, Salta 04
San Juan 0,72
San Luis 1
Santa Cruz
Cuadro 2 Santa Fe 1,13
Analfabetos. Valores absolutos Sgo. d‘fl Estero 0,28
T Nacional
T del Fuego
Tucuman 0,54
3 Poblacién de Total 0,92
Afio 14 afios y més Analfabetos % Alfabetizados
Fuente;
1869 1.007.899 780.319 714 227.580 Consejo Federal de Inversiones: El analfabetismo en la Argentina.
1895 2.451.761 1.305.738 533 1.146.023 Evolucién y Tendencias actuales. CFl. Buenos Aires, 1963.

Ya hacia 1869 se definieron las jurisdicciones que tendran mayores indices de
analfabetismo a lo largo del siglo: Santiago del Estero, Jujuy, La Rioja, San Luis, Tu-
cumén, Salta, Catamarca, Corrientes, y San Juan, agregandose en el Segundo
Censo los Territorios Nacionales. Capital Federal, Chubut y luego Tierra del Fue-
go tenfan porcentajes de analfabetos significativamente menores al promedio
nacional (cuadro 1).

Fuente:
Campobassi, Carlos Alberto: “El analfabetismo en la Republica Argentina”,
en Serie articulos y documentos, nro. 13, CENDIE.
Ministerio de Educacién y Justicia. Buenos Aires, s/f. pag. 11.
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Algunas provincias, como por ejemplo Jujuy, La Rioja y San Luis, tenfan un alto
porcentaje interno de analfabetismo, pero no aportaban significativamente al total
del pafs, debido a su escasa poblacién. Por el contrario, provincias mas densamente
pobladas como Buenos Aires, Capital Federal o Cérdoba, con bajos tndices de anal-
fabetismo propio, eran unas de las que més aportaban analfabetos al total nac1onal
(casi el 30 %) (cuadro 4).

Cuadro 4

Porcentaje sobre el total de analfabetos (segiin Censos Nacionales)

Jurisdiccién 1869 | 1895
Buenos Aires 16,87 | 19,61
Capital Federal 8,09 10,39
Catamarca 5,05 3,09
Cérdoba 11,9 998
Corrientes 7,65 7,6
Chaco 0,34
Chubut 0,06
Entre Rios 7,26 7,29
Formosa 0,16
Jujuy 2,65 1,98
La Pampa 0,75
La Rioja 3,06 2,18
Mendoza 3,78 32
Misiones 1,13
Neuquén 0,5
Rio Negro 031
Salta 5,88 4,27
San Juan 3,61 2,48
San Luis , 3,11 2,19
Santa Cruz 0,02
Santa Fe 5,16 8,49
Sgo. del Estero 8,99 6,34
T. Nacional
T. del Fuego
Tucumén 6,86 7,49
Fuente:

Campobassi, Carlos Alberto: El analfabetismo en la Reptblica Argentina.
En: Serie articulos y documentos, nro. 13. CENDIE. Ministerio de Educacién y
Justicia. Buenos Aires, s/f.

12

Anuario 199871999

El analfabetismo era mayor en las mujeres, tendencia que se mantendrd cons-
tante durante la primera mitad del siglo (cuadro 5).

Cuadro 5

Analfabetismo por sexo

Varones Mujeres Total
Abs. % Abs. % Abs. %
1869 374475 41,9 | 405844 52 780319 100

1895 637148 48,7 | 668590 51,2 | 1305738 | 100
1914 890601 48,3 | 915647 50,7 | 1806248 | 99

Censo

Fuente:
Campobassi, Carlos Alberto: El analfabetismo en la Repiblica Argentina.
En: Serie articulos y documentos, n® 13. CENDIE. Ministerio de Educacton y
Justicia. Buenos Aires, s/f.

Los datos cuantitativos no son suficientes para describir la enorme heterogenei-
dad de analfabetos de la Argentina del fin de siglo. «Adultos» eran los gauchos de
las provincias del interior que sufrian la depresién econémica y organizaban conti-
nuos levantamientos armados, siguiendo, por ejemplo, al Chacho Pefialoza y a Felipe
Varela. Lo eran también los gauchos y habitantes de la pampa bonaerense, cuyo
modo tradicional de vida estaba siendo profundamente modificado frente a las ra-
pidas transformaciones de la sociedad del fin de siglo, y que vivian en un clima de
permanente inseguridad:

«periédicas invasiones de los emigrados, levantamientos de jefes de campana,
correrfas indigenas favorecidas por el debilitamiento de la vigilancia en las fron-
teras, y repetidas levas de hombres para el ejéreito»’.

«Adultos» fueron también los grupos aborigenes sobrevivientes de las campafias
militares, organizados a veces en reducciones, y los conscriptos. Las escuelas milita-
res fueron durante muchos afios las tinicas para esta poblacién en las Provincias y en
los Territorios Nacionales.

Bien distintos eran los adultos del campo vy las ciudades del Litoral. Muchos de
ellos italianos (34 % de los inmigrantes en 1869, y el 49 % en 1895), espafioles (16 %
en 1869, 20 % en 1895), y también franceses, alemanes, ingleses, suizos®, que aspira-
ban a conservar su identidad nacional en estos lejanos parajes, para volver a su tie-
rra una vez solucionados sus problemas politicos, o sus penurias econémicas. Su pre-
sencia masiva en algunas ciudades® ponfa en duda la misma posibilidad de constituir
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una sociedad integrada y organizada en un estado moderno. La constitucién de la
nacionalidad y la formacién del ciudadano serfa uno de los principales objetivos de
modalidad para el Poder Ejecutivo Nacional.

Adultos eran también los présperos trabajadores o comerciantes de las ciuda-
des que se modernizaban, donde aparecian los transportes tirados por caballos, el
suministro de gas, el empedrado, el telégrafo, y las primeras industrias; y los otros ha-
bitantes de las ciudades, adultos, nifios y adolescentes victimas de la desocupacién
y la escasez de la vivienda que comenzaban a organizarse en sindicatos, centros cul-
turales y en el Partido Socialista'®.

Por tltimo, a pesar de que el analfabetismo femenino era mayor que el mascu-
lino, el destinatario principal de acciones educativas en estos afios fue principalmen-
te el var6n. Recién a comienzos de siglo, especialmente por accién de las sociedades
populares de educacién, se plantears la importancia de la atencién educativa a la
mujer obrera.

Sintetizando: a fines de siglo eran «adultos» atendidos o potenciales destinata-
rios de acciones educativas los nifios y trabajadores varones, rurales y urbanos, que
tardarfan varias generaciones en superar el atraso educativo; y los obreros y campe -
sinos que se hallaban en una mejor condicién laboral, y comenzaban a constituir
luego los grupos medios. Muchos de ellos eran extranjeros.

Analfabetos y lectores

En el momento en que los indices de analfabetismo alcanzaban el més alto ni-
vel, se conformaba en Argentina un piblico lector, como un ejemplo mas de las pro-
fundas diferencias sobre las que se organizé la Nacién.

Segin Prieto!' en el afio 1877, con una poblacién de 2.347.000 habitantes, y con
alrededor de 70 % de adultos analfabetos, existian 148 periédicos, lo que significaba
un periédico cada 15.700 habitantes, y colocaba a nuestro pafs en el cuarto prome-
dio mundial. Para 1882, sobre una poblacién estimada en 3.026.000 habitantes, cir-
culaban ya 224 publicaciones entre diarios, semanarios, revistas de aparicién sema-
nal o mensual; érganos de informacién general, politicos, humoristicos, religiosos,
profesionales.

Quesada calcul6 un promedio de un ejemplar cada 9 habitantes. En la década
del 90 este movimiento periodistico se mantenfa, con la proliferacién de la prensa
anarquista. Como datos significativos, en 1898, se inaugurd el soberbio edificio de La
Prensa, y se fund6 Caras y caretas. Es de destacar que esta informacién aparece re-
cortada especialmente a Capital y su zona de influencia'.

Desigual y combinadamente®, el horizonte cultural de fin de siglo incorporaba
la tecnologfa de la lectura. Complementariamente, el discurso escolar creaba nue-
vas identidades —«analfabetos», «adultos»— para nombrar a los sujetos de la exclu-
sién. Sectores sumamente heterogéneos ~desde el préspero comerciante portefio, el
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trabajador socialista de Rosario, el peén de los campos bonaerenses o el inmigrante
contratado servilmente en el ingenio tucumano—, son ahora interpelados desde un

registro especificamente cultural, realizado en términos escolares.
L]

El Estado Nacional y la educacion de adultos

La estrategia oficial de eliminacién del analfabetismo —apoyada por la oposicién
soctalista y liberal progresista— fue la expansién del sistema escolar infantil, logrando
que la tasa de escolarizacién pasara del 20 % en 1869 al 31 % en 1895'. Sin ser una
prioridad, la modalidad se puso en funcionamiento al mismo tiempo que se estruc-
turaba el sistema escolar en su conjunto, especialmente a partir de las iniciativas
provenientes de vecinos, padres, maestros y organizaciones de la sociedad civil. La
legislacién fundacional del sistema escolar —la ley de la provincia de Buenos Aires
de 1875 y la 1420 de 1884~ le otorgaron entidad y legitimidad.

Escuelas de\adultos

El relato sarmientino en Recuerdos de Provincia respecto al grupo de adultos al
que ensefiaba en 1826%, ilustra el modo en que se desarrollaba la educacién de
adultds en la época. Escenas parecidas, «proto-escuelas» en pueblos, aldeas, reduc-
ciones, parroquias, se repetian en el interior del pafs.

Ya mas avanzado el siglo, la idea de escuelas especiales para la poblacién adulta
fue tomando una forma méas concreta. En 1858, decia Sarmiento como Jefe del De-
partamento de Escuelas de la provincia de Buenos Aires que era

«una necesidad apremiante la fundacién de escuelas nocturnas y dominicales
para adultos, y que en tal sentido orientara sus esfuerzos» .

Al afio siguiente creaba el primer establecimiento para adultos del pafs, en el
local de la Escuela Catedral al Sud o Escuela Modelo, a la que seguirfan 12 escuelas
més en la ciudad y 3 en el interior, oficiales o subvencionadas. Durante la segunda
mitad del siglo pasado se crearon otras escuelas parecidas en el interior del pafs, en
general con vida precaria'.

Contamos con estadisticas del Consejo Nacional de Educacién desde 1884,
Aungque con algunos problemas —por ejemplo, hasta 1896 sélo consignaron las escue-
las de la Capital, y para los tres dltimos afios del perfodo, no se discriminaron las
escuelas de adultos del total de escuelas—, parece claro que el periodo no se carac-
terizé, por un crecimiento importante ni sostenide del subsistema. Las 20 escuelas de
1884, probablemente creadas debido al impulso producido por la ley 1420, no pare-
cen haberse sostenido sin dificultades a lo largo de las dos dltimas décadas del siglo,
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Cuadro 6
Escuelas de Adultos, 1884-1896

Jurisdiceion 1884 | 1885( 1886 1887 | 1888 1889 1890 | 1891 | 1892} 1893 | 1894 | 1895 | 1896

Capital
Deadultos | 15 | 14| 11 9 8 9 11 8 717 11 13113
Carcelarias| 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 1
Militares 4 4 2 2 2 3 3 4 313 4 3] 4
Total 20 19 14 12 11 13 17 13 1] 11 16 17 | 18

Fuente:
Argentina, Consejo Nacional de Educacion: Cincuentenario de la Ley 1420.
Tomo II. Memoria sobre el desarrollo de las Escuelas Primarias desde 1884 a 1934,
Buenos Aires, 1938.

La creacién de estas escuelas era @ menudo una iniciativa del propio docente
de la escuela infantil que abria un curso nocturno. Las pocas de las que tenemos
datos, registraban una alta matricula (entre 50 y 70 alumnos de entre 14 y 32 afios).
Funcionaban en el mismo local que las diurnas, y a menudo eran atendidas por el
director y maestros de las mismas. Contaban con tres secciones, que correspondian
a tres afios para el que ingresara analfabeto. El programa se adecuaba al minimo fi-
jado por la ley: lectura, escritura, gramética, aritmética, geometria, geografia, histo-
ria nacional. A fin de afio, era costumbre que integraran la mesa examinadora per-
sonas caracterizadas de la zona. En algunas de estas primeras escuelas comenzaba
ya a ensefiarse materias practicas, como Teneduria de Libros y Dibujo.

Cursos para obreros en Colegios Nacionales

La creacién de cursos para obreros utilizando la infraestructura edilicia y do-
cente de los Colegios Nacionales, fue otra modalidad intentada sin éxito por el Es-
tado Nacional durante el gobierno de Sarmiento y el ministerio de Avellaneda, a
partir de una iniciativa del rector del Colegio Nacional de Salta.

Los cursos correspondfan a ensefianza bésica de lectura, escritura, arimﬁética y
geometria, y a cursos tales como tenedurfa de libros, dibujo lineal, geograffa, inglés,
francés, fisica y quimica aplicada'®.

El ministro consideraba que los cursos permitirfan la concurrencia a los Colegios
«no solamente los estudiantes sino todas las personas que quieran ilustrarse»®. Se
llevarfa asf «los beneficios de la instruccién», para que los Colegios «<no hagan el
monopolio de una de ellas» (clases sociales)?.
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Contribuirfan asf a la ilustracién y la moralizacién de la «clase trabajadora»?', o
«clases industriales»?, que se consideraba eran Jas «personas menos favorecidas por
la fortuna»?.

Fortalecerfan el espiritu nacional, especialmente resguardando el idioma®, y
permitirfan que el obrero adquiriera las destrezas que le permitirfan manejarse
mejor en el mundo del trabajo®, que pudiese incorporarse a la «vida intelectual»*,
y que se apartara de vicios y malas distracciones”.

Sin embargo, a pesar del esfuerzo realizado y de que parecia tan sencillo llevar
la civilizacién a lejanos parajes, contando con edificios y profesores, los cursos fue-
ron languideciendo en la concurrencia. Salvo algunos rectores, que confirmaban
con la desercién la «indolencia de la clase obrera»*, en general atribuian la escasa
concurrencia a las duras condiciones de la vida en el interior: no sélo la necesidad
de trabajar®, sino la continua guerra civil® y el azote de enfermedades®. También
sefalaban factores propios de la propuesta pedagdgica, tales como la escasa motiva-
cién de algunos profesores, etc., o la vergiienza de los adultos a concurrir a la escue-
la infantil*.

Los rectores inclufan Ia consideracién de la problematica social en el analisis
del escaso éxito'de la propuesta. Sin embargo, no tomaban en cuenta la significa-
cién politica de la presencia del estado nacional en los pueblos del interior cuyos
movimientos armados habfan sido derrotados por los Ejércitos Federales, que se
manifestaba, por ejemplo, en la desconfianza hacia las propuestas provenientes de
Buenos Aires*. Continuando con la misma légica de llevar la civilizacion con los
medios que fuera necesario, la tnica solucién que proponen frente a la escasa
concurrencia es la compulsién, la aplicacién de la fuerza. Varios testimonios sefia-
lan la necesidad de acudir a la ayuda de la policfa para que colabore en el cumpli-
miento de la obligatoriedad escolar, especialmente cuando se trata de poblacion
adolescente o infantil**.

Otras experiencias

Ademis de las escuelas y cursos de educacién comun, se desarrollaban otras
experiencias de ensefianza préctica, industrial o agricola. Algunas iran luego deri-
vando en ensefianza secundaria industrial, y otras permanecerdn como experiencias
de post-alfabetizacién, donde si bien era requisito el conocimiento elemental de la
lectoescritura, no se necesitaba el certificado de terminalidad de primaria.

Por ejemplo, en 1854 se crearon talleres de artes y oficios en el Colegio Nacional
del Uruguay®. Posteriormente se crearon también departamentos agronémicos y de
minerfa anexos a algunos Colegios Nacionales, y estaciones agronémicas’.

También se establecieron escuelas nocturnas de ensefanza préictica, primeros
esbozos de la futuras escuelas complementarias. En 1896, por ejemplo, se cre6 una
escuela nocturna de telegrafia y encuadernacién en Corrientes, un taller de en-
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cuadernacién anexo a la escuela nocturna n? 2 de la ciudad de Parans, una escuela
elemental de agricultura en Villa Urquiza (Entre Rios)¥; en 1899, una escuela co-
mercial nocturna en Capital Federal®. Por dltimo, en 1897 el Ministerio de Agri-
cultura sostenfa a la Escuela Nacional de Vitivinicultura en Mendoza®y, en 1899,
se crearon escuelas practicas de agricultura y ganaderfa en varias localidades de
Entre Rios.

Contamos con algunos datos parciales en un informe que el gobierno solicita a
C. Grierson acerca de la situacién de la educacién técnica de la mujer en 1901, que
permiten sostener que la mujer adolescente, joven y adulta empezaba 2 principios
de siglo a ser un foco de atencién. Por ejemplo, en Santiago del Estero se cre6 la
Escuela Profesional de Nifias® que tenfa por objeto: «formar amas de casa y obreras
instruidas, laboriosas, habiles y morales»*!.

Movimiento obrero y educacién de adultos®

La educacién para la primera Federacion Obrera

Los primeros niicleos organizadores del movimiento obrero en el pafs, de ten-
dencia socialista, se proponfan como una de sus principales tareas la difusion cultu-
ral. El Club Vorwarts, creado en 1882 por inmigrantes alemanes; el grupo francés de
Les Egeaux surgido diez afios ms tarde, y el italiano Fascio Dei Lavoratori de 1894, se
ocuparon en particular de publicar periédicos —a veces en sus lenguas de origen—*,
tarea que vefan estrechamente vinculada a la lucha ideolégica.

Sin duda, los destinatarios de prensa escrita en aquellos afios de escasez de es-
cuelas y altos porcentajes de analfabetos eran un reducido grupo de los sectores tra-
bajadores. Sin embargo, fueron relevantes por su ubicacién geogréfica en zonas de
mayor influencia politica y econémica, y dieron origen al luego poderoso movimiento
obrero.

El anarquismo comenzé a consolidarse a partir del triunfo en el debate interno
de las corrientes organizadoras. Esto se produjo recién hacia fines de siglo, especial-
mente con la llegada de P Gori, y los articulos que uno de sus discipulos, de apodo
Pellico, escribfa en La Protesta desde fines de 1900%*. Por ello, sus principales expe-
riencias comenzaron en los primeros afios del siglo.

Para la primera Federacién Obrera de 1890%, de predominancia socialista, el
saber era uno de los principales medios de lucha®. Aprender era el camino de los
que ahora eran débiles para construir su poder*’. Por ello, la tarea instructiva era
una de sus principales objetivos, tal como establecfa en sus Estatutos®, y tal como
planteaba El obrero, 6rgano de esta primera Federacion al establecer el sentido de su
creacién®.

La instruccién tenfa caracter estratégico, ya que posibilitarfa la instalacién de
una cultura politica moderna, desterrando el sistema de caudillismo y prebendas
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propio de la «politica criolla»*, contra la que el socialismo luchar4 hasta bien entra-
do el siglo XX. ,

El conocimiento de «la sublime doctrina del Socialismo Cientifico moderno»’!,
harfa posible la constitucién de una nueva subjetividad politica: el proletario, «nd-
cleo de una nueva clase»®, que tomara «posicién frente al orden social vigente»®.

Desde esa identidad, el obrero socialista de fin de siglo cuestionaba la tarea
civilizatoria, en la medida en que sélo significara el avance del capitalismo™. A par-
tir de la constitucién de esta identidad politica, el inmigrante y el obrero no se con-
siderarian sélo destinatarios de las acciones del gobierno, sino que disputarfan una
mayor participacién. En estos primeros afios de constitucién de la Argentina moder-
na, el obrero socialista no sélo se pensard como el alumno de la escuela piblica, sino
especialmente como su maestro y constructor.

La lucha politico-partidaria se ubicaba en un horizonte de largo plazo. El pro-
letario era agente constructor del futuro, cuyo escenario desbordaba los limites
de la Nacién en construccién. El era quien realizarfa la accién por la cual «la Hu-
manidad conquistara el maximo grado de libertad posible, haciéndose duefia de la
Naturaleza».

Su «grandiosa misién», su «misién histérica», «es la de cambiar las antiguas con-
diciones de existencia del hombre como le son concedidas por la Naturaleza y la
Historia, en otras que seran el resultado de su libre iniciativa (...) Llevar a cabo
este acto que libertara al mundo...»%.

»

La lucha por las mejoras en las condiciones de trabajo y de vida eran sélo el pri-
mer paso hacia la humanizacién de la sociedad®".

Y el saber también tenfa valor tactico, ya que la explotacién era posible por la
ignorancia y el engafio. Para emprender la lucha consideraban que era necesario

«que cada compafiero se dé cuenta exactamente del campo de batalla, y de la
situacién especial de que se trata en cada momento y en cada punto de la ac-
cién... Es de la mayor importancia pues que cada uno de nosotros conozca, y se
de cuenta exactamente de la estructura econémica del Capitalismo moderno»*.

Desde el 6rgano de la primera Federacién Obrera, el socialismo establecfa sus
diferencias con el anarquismo, quien va pronto a disputarle la hegemonia de la
conduecién del movimiento obrero. Entre esas diferencias no era menor el lugar
que ocupaban el saber y la ciencia positiva, como modo legitimo de alzanzarlo®.
Por ello, «los obreros asociados en la Federacién Argentina somos partidarios del
Socialismo Cientifico»% significaba que «Queremos ser ante todo hombres cons-
cientes de la naturaleza de las cosas y de los seres, y de sus efectos, con el fin de
dominarlos y dirigir nuestra accién conforme a la razén»®', La ciencia es la garan-
tfa de que la accién «adquiera una eficacia rapida y real»%, y no se esterilice en
«pueriles esfuerzos»®.
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Los socialistas, refiriéndose elipticamante a los anarquistas, sostenfan que
«otros» también «preocupados por los problemas sociales», anteriores a Marx, como
el «célebre Proudhon», «no tenfan una nocién precisa del orden social existente y
de su transformacién venidera, sus imaginaciones creaban sociedades quiméricas,
imposibles, utopisticas»®, El problema era que «La felicidad universal era su mévil,
pero la realidad no era su gufa...»®.

Frente al anarquismo, el socialismo encontraba su legitimacién en la ilustracién,
en el conocimiento:

«Jamés un hombre pensador o un filésofo de ilustrada capacidad, ha confesado
¢l anarquismo, simplemente porque es un absurdo tal teorfa andrquica y no una
idea de fondo real inteligente...»%.

Las diferencias entre anarquistas y socialistas hicieron fracasar a la primera Fe-
deracién Obrera a un afio de su creacién, y a un segundo intento de organizacién
en 1894. Sin embargo, a pesar de las enormes dificultades para llegar a acuerdos,
estos militantes socialistas no cesaron de trabajar para la divulgacién de sus ideas.

Al afio siguiente del fracaso de la primera Federacién Obrera, se cred la Agru-
pacién Socialista Partido Obrero, que edité El Socialista, del que aparecieron seis
ntmeros. La segunda Federacion Obrera Argentina (FOA) lleg6 a editar La Van-
guardia, que se transformarfa en el érgano oficial del Partido Socialista desde la ce-
lebracion del primer Congreso en 1896.

Durante estos afos anteriores a la formacién del Partido, la educacién de los
hombres y mujeres se siguié planteando como un arma de lucha central. Decfa La
Vanguardia, en un editorial del 11 de julio de 1894.

«Pero fuera de la accién politica, debemos contribuir a levantar el nivel intelec-
tual de la clase trabajadora, y para eso cada centro obrero debe ser un centro de
instruccién, en que lo mismo se pronuncien discursos y se lean conferencias, se
ensefie a leer al compafiero que no lo haya aprendido atn»%.

El Partido Socialista

A pesar de las duras condiciones de vida y trabajo de los sectores trabajadores
en los fines de siglo, la educacién fue un tema presente en los primeros tres progra-
mas del Partido Socialista®®: el Programa Minimo definitivo aprobado por su Congre-
so Constituyente en 1896, y sus dos antecedentes: el de 1894, formulado cuando las
agrupaciones socialistas de la Capital® constituyeron el Partido Socialista Obrero
Internacional, y del afio siguiente, redactado por el Comité Central Del Partido
Socialista Obrero Internacional™.

El primero de los programas postulaba una radical transformacién del orden so-
cial: la legislacién directa por el pueblo, con supresion de la presidencia y del sena-
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do, y separacién de la Iglesia y el Estado. Pero a partir del segundo, la estrategia fue
garantizar el respeto de reglas del juego demogratico y electoral. Desde entonces, lo
que se reclamé en primer lugar fue el sufragio universal, y la facilitacion de la natu-
ralizacién de los extranjeros. Las principales reivindicaciones laborales y sociales,
fueron siempre en estos afios la limitacién legal a ocho horas de trabajo, a seis horas
para los jévenes de 14 a 18, y prohibicién del trabajo nocturno.

En el aspecto educativo, estos primeros programas eran bastante similares a los
de los grupos mas progresistas del proyecto oficial: cobertura escolar laica y obliga-
toria a la infancia, y formacién profesional, y agregaban como elementos propios la
cientificidad de la ensefianza, y el aporte del Estado para la manutencién de los
educandos™.

La atencién del «adulto» no formaba parte del programa con que el Partido So-
cialista se presentaba como fuerza en el terreno politico electoral. Allf la problema-
tica educativa se abordaba como demanda al Estado de hacer cumplir el derecho
de la infancia a la escuela. Pero la atencién a la instruccién y a la cultura del traba-
jador fue un elemento estratégico de la lucha revolucionaria. Gran parte del esfuer-
zo militante serd el de cubrir esa tarea, especialmente a través de la organizacién de
los «centros culturales»’?, cuyo principal objetivo era la «concientizacién»™.

Por ejemplo, en la primera participacién en elecciones, con la candidatura de J.
B. Justo como diputado nacional el 8 de marzo de 1896, la educacién no se conside-
raba entre los puntos a privilegiar para el desarrollo de la campafia. Sin embargo, en
visperas de las elecciones, el Partido dirigié un Manifiesto «Al Pueblo», donde el
aspecto educativo aparece como la Gnica posibilidad de triunfo:

«Los sefiores duefios (...) del capital en todas sus formas, hacen sufrir a la clase
trabajadora y desposeida todo el peso de sus privilegios, agravado por el de su ig-
norancia y su codicia; y esta expoliacién serd mds bdrbara y mds cruel si el pueblo no
se da cuenta de ella y no se prepara para vesistirla (...) Fundamentalmente distinto
de los otros partidos, el Partido Socialista Obrero ...no espera nada del fraude ni
de la violencia, pero todo de la inteligencia v de la educacion populares (...) Traba-
jadores y ciudadanos: (...) Desechad toda opinién preconcebida, meditad sobre
wvuestros intereses bien entendidos, elevaos a la dignidad de hombres independientes, y
en las elecciones del 8 de marzo votaréis por los candidatos socialistas»™.

La educacion del pueblo

En el momento fundacional, el Partido Socialista hizo un diagnéstico educativo
y disefié uha estrategia acorde: la ignorancia del pueblo argentino era un elemento
central para explicar la explotacién de clase; por lo tanto, para la creacién de un
nuevo orden social era necesario «formar las ideas»’. El Partido tenfa por delante
una ardua tarea: educar al pueblo argentino en la verdad del socialismo, y en el ca-
mino para llegar a él: la ciencia positiva™.
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Cuarenta afios después de la creacién del Partido recordaba el militante socia-

lista Oddone:

«El primer paso estaba dado (Congreso Constituyente). Un grande y poderoso
partido en perspectiva (...) Su método de lucha no tendrfa ni la més lejana se-
mejanza con los demés. Empefiado en combatir las lacras politicas y sociales del
pafs, no serfa un partido mds, sino un partido mejor. Y la conferencia, el libro, el pe-
riddico, serfan los principales elementos que emplearfa para formar hombres cons-
cientes y capaces de comprender los problemas del pafs y del mundo y la importan-
cia y necesidad de una lucha seria y serena que preparara a los trabajadores en
brega por su elevacién. El nuevo partido debia ser, entonces, una escuela de civismo,
una escuela en que se aprendiera, se apreciara y se aceptaran voluntaria y delibe-
radamente los derechos ajenos y se defendiera con tesén los propios»7.

Después de la constitucién del Partido se organizaron tres de los primeros y més
importantes Centros Socialistas, que cumplirfan una labor pedagégica importantisi-
ma durante los afios siguientes: la Agrupacién socialista se transformé en Centro
Socialista Obrero™, que fue durante muchos afios fue la casa del Partido; al afio si-
guiente, un grupo de estudiantes de Medicina™ constituyé el Centro Socialista Uni-
versitario; y en 1896, poco antes de que se reuniera el primer congreso del partido,
se cred el Centro Socialista de Estudios®, que durarfa apenas un afio y entregarfa
rodo su material ~més de 1000 volimenes—, para la creacién de la Biblioteca Obrera
de la Capital Federal®.

Todos estos centros tenfan como uno de sus principales objetivos, expresados en
sus cartas orgdnicas, la «difusién de la verdad», para lo cual realizarfan publicacio-
nes, conferencias, y organizarfan bibliotecas®’. Estos centros impulsaban y desarro-
{laban también actividades artisticas, vinculadas especialmente a la difusién de las
ideas, a la adhesidn afectiva, a crear vinculos personales y espacios de socializacién
de los participantes. Bandas musicales, orquestas, y cuadros dramdticos, fueron for-
mas importantes de propaganda y de educacién.

Escuela libre para trabajadores

Las experiencias culturales y educativas del socialismo fueron siendo més or-
ganizadas y sistemdticas a medida que la corriente crecfa en orgapizacién y se
consolidaba como Partido. La idea de una institucién que se ocupara sistematica-
mente de la difusién cultural y la educacién de la poblacién adulta iba tomando
forma.

A diferencia del anarquismo, el socialismo demandé al Estado la responsabili-
dad de la atencién educativa a la poblacién, y se reservé para s un lugar comple-
mentario a las tareas que el Estado no llegaba a cumplir. Por otro lado, la tarea cul-
tural fue también una estrategia de lucha y acumulacién, en tanto se la consideraba
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imprescindible en la formacién de sujetos con capacidad para llevar a cabo el
«ideal». ’

Ante la debilidad frente al anarquismo que el socialismo iba teniendo en los
sindicatos, el Partido pasé a ser el principal edpacio desde donde realizar actividades
educativas y culturales.

El Centro Socialista Obrero fundé en la Capital, en 1897, la Escuela Libre Para
Trabajadores, de «ensefianza gratuita y abierta para todos»®. Su principal propésito
era difundir:

«a) Las doctrinas y métodos cientificos elementales que den amplitud y vigor a
la inteligencia. b) Los procedimientos artisticos (literarios, elocucién, musica,
etc.), més eficaces para expresar los sentimientos y las ideas»®.

Allf dieron clases Justo, Emilio Roqué (padre e hijo), Malagarriga, Fenia
Chertkoff, Klimann, Lebrén y otros. Se dictaron cursos de francés, contabilidad,
castellano, inglés, musica, historia, geografia, quimica, disertacién vy fisica.

Para la Escuela era tan importante la ilustracién y la difusién del conocimiento,
como el organizarse como un lugar de avanzada pedagégica®.

A pesar del entusiasmo inicial, la experiencia duré apenas poco més de un afio
debido, segiin uno de sus dirigentes, a:

«la irregularidad en la asistencia de algunos profesores, todos voluntarios, y el
poco interés por algunas materias de parte de los inscriptos como alumnos»® .,

Sociedad Luz

A menos de un afio de la declinacién de la experiencia de la Escuela Libre, en abril
de 1899, tuvo lugar la fundacién de la Sociedad Luz, institucién que represents el
logro més acabado y de méas larga duracién de las tareas culturales del Partido So-
cialista. Su primera Comisién fue integrada por Antonio Pifiero, Mauricio Klimann
y Angel M. Giménez.

Esa institucién acercaba a los sectores obreros los contenidos de maxima ac-
tualidad y de legitimacion cientifica, el saber m4s valorado en su época, y también al-
gunas innovaciones que empezaban a usarse en la educacién, como las diapositivas.
Recuerda Giménez, por ejemplo,

«la lucha para preparar a cierto pablico no habituado en algunos barrios a las
conferencias a oscuras, con la vista Gnica en la pantalla»®; las dificultades de la
primera conferencia, donde Klimann auxiliado con una «modesta linterna esco-
lar (...) iluminada a kerosene (...) iba explicando los aspectos del cielo, hablaba
de Tolomeo, de Copérnico; mostraba el Sol, los relieves de la Luna, y el ptiblico,
paciente, pero que no vefa nada, ofa en medio de las mas completas tinieblas la
interesante pero dificultosa exposicién de acento ruso»®.
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Las «proyecciones luminosas» se continuaron en los barrios y en el interior del
pafs, utilizindose otros modernos aparatos de proyeccién para cine y diapositivas.
Muchos sindicatos, como el de carreros, auspiciaban las funciones culturales®.

Una sentida actividad militante inspiraba esta difusién de los conocimientos
brindados por las ciencias naturales. El saber era el camino para la acumulacién
politica. Decfa Mauricio Klimann, uno de los mayores inspiradores y sostenedores
de la Sociedad Luz, en 1898:

«La instruccién desarrolla la conciencia y se puede decir que es el medio més
poderoso que hay en nuestras manos (...) Es demasiado sabido que la tinica razén
por la que el pueblo trabajador no se afilia al Partido Socialista, y se deja explotar y
humillay, es la ignorancia. Hay una necesidad suprema de estudiar las ciencias
que aparentemente no hablan de socialismo pero que en el fondo estdn intima-
mente ligadas...»%.

Junto a la preocupacién por la difusién de la ciencia como camino para llegar a
la verdad del socialismo, el Partido manifestaba interés por la salud del obrero, a la
que vinculaba a una educacién moral®’. La Sociedad realizé intensas actividades
destinadas a prevenir enfermedades, especialmente las trasmitidas sexualmente, y
a combatir el alcoholismo. Ya en 1898, el estudiante de medicina Augusto Bunge dio
tres conferencias en el Centro Socialista de la calle México, que fueron editadas en
folleto para su difusién.

Ese problema era abordado por La vanguardia cuando sefialaba el papel del al-
cohol en los hechos policiales; también estaba presente en los diversos congresos del
partido, y se realizaban conferencias con diapositivas en los centros obreros de todo
el pafs.

Acompafiando el crecimiento y las profundas transformaciones sociales del
nuevo siglo, el inmigrante fue abandonando lentamente la utopfa de construccién
de la sociedad socialista a cambio de mejoras laborales, progresiva participacién
politica y posibilidades de ascenso social para sus hijos. En esta dltima perspectiva,
la educacién jugé un papel central. Junto a las tradicionales preocupaciones por la
difusién de la ciencia y la educacién para la expresion, el socialismo empezars hacia
principios de siglo a manifestar creciente interés por la formacién técnica, la capa-
citacién para el oficio, la educacién ligada directamente a la posibilidad de insertar-
se en el mercado de trabajo. Desde la perspectiva que asumimos en este trabajo se
abre entonces una nueva etapa.

Sintesis y conclusiones

La incorporacién de la tecnologia de la lectoescritura acompariada de la expan-
sién del sistema escolar como pilar fundamental de construccién del Estado nacio-
nal, organizaba en Argentina de fin de siglo un nuevo horizonte cultural. En esos al-
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timos 30 afios del siglo pasado surgfan en Argentina los principales elementos discur-
sivos de una educacién de adultos moderna, que alcanzardn mayor grado de insti-
tucionalizacién recién a comienzos del nuevo siglo.

Hacia 1870 el analfabetismo, lejos de ser un problema de grupos marginados,
afectaba a una gran masa de poblacién sumamente heterogénea, urbana y rural, de
muy distinta posicién socioecondmica y caracteristicas culturales.

Frente a esta realidad, el Estado Argentino naciente tuvo una politica de inten-
sa expansién del sistema escolar infantil, por el cual el niimero absoluto y relativo
de analfabetos tendié a disminuir aceleradamente. Entre el Primer y el Segundo
Censo Nacional de Poblacion (1869-1895) se alcanzé el mayor indice de disminu-
cién del analfabetismo de todo el siglo (0,92 %), paséndose de un 77 % a un 53 % de
analfabetismo adulto, a la vez que se definieron las desigualdades regionales y de
género que perdurardn durante la primera mitad del siglo. A medida que disminufa,
el analfabetismo empezaba progresivamente a ser el nombre de una nueva exclu-
sién: la especificamente escolar, y era construido en el discurso pedagégico naciente
como déficit cultural.

Todas las tendencias —liberales, anarquistas, socialistas, catélicos— compartian
un escenario de época en el que el progreso era el sentido hacia el que marchaba la
historia, y el futuro era el terreno de despliegue de una verdad inmanente y revela-
da por la ciencia positiva. La educacién era la posibilidad de articulacién entre el
presente y el futuro. Era la que permitirfa la difusién de la nueva verdad, con capa-
cidad de enfrentarse a los dogmas religiosos y construir nuevos imaginarios; fue por
lo mismo el mecanismo de consolidacién del lazo social, y la estrategia de construc-
ci6n del sujeto politico capaz de construir la utopfa. Por ello la educacién, a pesar de
las urgencias que planteaban las terribles condiciones de vida y de trabajo de los
trabajadores, siempre fue uno de los principales temas de preocupacién del movi-
miento obrero.

Esos sectores, a la vez que coincidian en concebir al Estado como el responsable
de garantizar escuela laica y gratuita a toda la infancia, empezaron a pensar las ac-
ciones educativas dirigidas a la poblacién adulta estrechamente vinculadas a la
accién politica. Para el movimiento obrero, la educacién del trabajador fue una de
sus estrategias fundamentales de lucha.

El discurso socialista tenfa algunos elementos que compartia con el liberalismo
de la época, pero también planteaba profundas diferencias. La posibilidad de cons-
truccién de su utopfa no pasaba por el control, sino por la comprensién racional. La
educaci6n del trabajador era continuidad de la propaganda, no de la educacién in-
fantil; posibilidad de la politica, més que de la civilizacién; construccién de poder, no
de control. En afios posteriores, progresivamente, el Partido ira cediendo un lugar
de enfrentamiento, por uno de complementariedad. El lugar de estas alternativas
serd el de brindar a los trabajadores aquellos servicios que el Estado no alcanzaba a
cumplir.

El anarquismo, que se desarrollaré con més fuerza a partir del nuevo siglo, se
obstin6 en la preservacién de un lugar de mayor protagonismo. No acepts que el
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trabajador debiera ser sélo educando, ni que el estado nacién fuera la dnica mane-
ra de organizar la sociedad. Ocupé el lugar del antagonismo, y fue finalmente repri-
mido. Por ello posiblemente encontramos que elementos dispersos de sus discursos
resurgen a lo largo del siglo, y, en particular, en ese momento de inflexién de la his-
toria de la modalidad que significé mucho después la propuesta de la Pedagogia de
la Liberacién en Argentina.

A partir del nuevo siglo la educacién de adultos ird siendo progresivamente
subsumida en un discurso escolarizante y estatizante, mientras que ird desapare-
ciendo la capacidad educadora de la sociedad civil y el papel concientizador otorga-
do a la ciencia positiva, a la vez que la formacién de la clase social con capacidad de
crear una nueva sociedad se transformar4 en educacién para el trabajo. El Estado
ocuparé progresiva e inexorablemente el lugar del educador. Obreros y trabajadores
podian aspirar a acceder a la escuela pablica, en la medida en que renunciaran a
disputar la hegemonia en su construccién.
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de la Universidad de Guadalajara, 28 de octubre de 1991.

6 Tasa de disminucién: diferencia entre dos afios dados en los porcentajes de analfabetos/
cantidad de afios. En: Camponasst, Carlos Alberto. «El analfabetismo en la Reptblica
Argentina» En: Serie articulos y documentos, n° 13. CENDIE. Ministerio de Educacion y
Justicia, Buenos Aires, s/f. pig. 33.

7 GorosTeGUI DE ToRRES, H.(1992) «la organizacién nacional» En: Historia Argentina. Tomo
4. Paidés, Buenos Aires. )

8 Gobio, Julio (1987) El movimiento obrero argentino. (1870-1910). Legasa, Buenos Aires.
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movimiento obrero (1857-1899). Centro Editor de América Latina, Buenos Aires.
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las.escuelas:para adultos. Por ejemplo: Autorizacién al Colegio Nacional de Concepcién del
Uruguay a‘instalar cursos nocturnos (1868): «se le autoriza instalar dichos cursos, siendo
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prevenci6n que ellos deben procurar el mejoramiento de las clases industriales, no admitiéndose
sino adultos». Citado en: ArRGacHa, Celomar; Barpisa DE ARGACHA, Dolores «Creacién de
las primeras escuelas nocturnas para adultos o artesanos». En: Ser. Revista de los Cursos del
Profesorado de la Escuela Nacional Normal Superior Mariano Moreno afio XIV, n° 17-18,
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la Repiiblica Argentina. Tall. Grafices La Popular. La Plata, 1935, pdg. 56; Informe del
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18 Para mas datos ver: Robricuez, Lidiazop. eir, 177-224.
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KRAISELBURD, David, op. cit.

20 AVELLANEDA. 1869, Respuesta al pedido del rector de la apertura de cursos para obreros en el
Colegio Nacional de Salta. Citado en: ArGacHa, C. J.: op. cit.
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fisonomfa y habitos distintos, donde se encuentran a veces reunidos rusos, alemanes, italianos,
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Citado en: ARGACHA, C. J., op. cit. pag. 178.
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C., op. cit. pag. 172.
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agricola, porque al fin y al cabo las experiencias que realizan, los cultivos perfeccionados
que emprenden, los estudios que abordan y los hechos que ponen a la vista estdn destinados
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40 GrigrsoN, C.: Educacion técnica de la mujer. Informe presentado al Ministro de Instruccién
Piblica de la Rep. Argentina. 1° de julio de 190]. Tipografia de la penitenciarfa. Buenos
Aires, 1902. pdg. 177.

41 Organizacion y Reglamentacién de Escuela Profgsional de Nifias, En: Zusiaur, J. B.: op. cit.
pag. 248-249.
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44 Gobio, J., op. cit.

45 La Primera Federacidn Obrera se organizé a partir del festejo del 1° de mayo de 1890, por
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Gobio, 1., op. cit.

46 «FORA. Estatutos. Art. 2: Los medios principales de defensa de los intereses obreros
son: a) la organizacién (...) b) la solidaridad (...) ¢) La propaganda e instruccion por medio
de la prensa, bibliotecas, conferencias, folletos, etc....». Citado en: GumiErrez, Guillermo
(1975) «L.a clase trabajadora nacional. Su conformacién histérica.» En: Cuadernos de crisis,
nro. 18. Ed. del Noroeste, Buenos Aires (resaltado nuestro).

47 «...y queremos en segundo lugar ser propagandistas de la sublime doctrina del socialismo
cientifico moderno, que ensefia al proletario como él estd llamado a ser el poderoso
agente...» E1 Obrero, Afio 1, n° 1, 1890, diciembre 12. En: Garcia Costa, Victor, O., op. cit.
«Instrufmonos mutuamente en las elevadas doctrinas del Socialismo cientifico que nos ensefia
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que consiste la esencia de toda la Naturaleza y toda la Creacién, ha distinguido como
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La misién del proletariado. En: El Obrero, Afio 1, n° 2, 1891, enero 2. En: Garcia Costa,
Victor O., op. cit. (resaltado nuestro).

48 FORA. Estatutos. Objetivos: «Aumentar el saber de sus miembros por medio del reparto de
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9, 1891, febrero 21. En: Garcia Costa, Victor O., op. cit.
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razonamiento suficiente con el elemento extranjero...» El obrero, Aflo 1,n° 1, 1890, diciembre
12. Garcia Costa, Victor O., op. cit.
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leyes del capitalismo...» El obrero, aiio 1, 1n° 1, 1890, diciembre 12. En: Garcia Costa, Victor
0., op. cit.

55 El obrero; afio:1, n° 1, 1890, diciembre 12. En: Garcia Costa, Victor O., op. cit.

56 Lamisién del proletariado. En: El obrero; Aflo 1,n°2, 1891, enero 2. En: Garcia Costa, Victor
0., op. cit.
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los trabajadores asalariados.» El obrero, Afio 1, n° 1, 1890, diciembre 12. Garcia CosTa,
Victor O., op. cit.

58 Los elementos de produccién de 1a Repiblica Argentina: El obrero, Afio 1,n°9, 1891, febrero
21. En: Garcia Costa, Victor O., op. cit.

59 Barrancos, D. (1996): La escena iluminada. Ciencias para Trabajadores. 1890-1930.
Plus Ultra, Buenos Aires.

60 El Socialismo Cientifico y el Anarquismo. En: El obrero, Afio 1, nro. 4, 1891, enero 17. En:
Garcia Cosra, Victor O., op. cit.

61 Ibid.

62 Thid:

63 Ibid.

64 Ibid.

65 Ibid.

66 Ibid.

67 Citado en: GIMENEZ, Angel (1932) Nuestras bibliotecas obreras. La vanguardia, Buenos
Aires.

68 Ver los Programas en: ODDONE, ., op. cit. pag: 24

69 Les Egeaux, Fascio dei Lavoratori, Agrupacién Socialista, luego se incorporé el Vorwarts.
ObponEg, J., op. cit.

70 El Secretario General del Comité era Ingenieros, Secretario del Interior y de Actas a E. Arienti,
y secretario administrativo a A. Canavesio. En: Oppong, J., op. cit.

71 Partido Socialista Obrero Internacional. Primer Programa. «Educacién escolar para todos
los nifios menores de 14 afios, obligatoria, gratuita, laica y accesible a-todos por la provisién
plblica de comida;. vestidos, libros, etc., si es necesario; y creacién de escuelas gratuitas
profesionales y de segunda ensefianza.» Citado en: Opponeg, J:, op. cit. pdg. 24; Partido Socialista
Obrero Internacional. Programa minimo. 1895, abril 13. 10°, donde se postula: «Instruccién
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manutencién de los educandos». Citado en: OpponE, J., op. cit. pig. 29. Programa Minimo del.

Congreso Constituyentedel Partido.Socialista. 13. «Instruccién laica y obligatoria para todos
los nifios hasta 14 afios, estando a cargo. de} Estado, en los casos en'que sea necesario, la
manutencién de los educandos». Citado.en: Obpong, J., op. cit.

72 Seglin BARRANCOS, estos centros florecen.en la década del 10, y especialmente durante los
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afios de la guerra. Sin embargo, sus primeras creaciones datan de fines del siglo pasado. Se
destacan los del Oeste, Almagro, Boca, Barracqs, Villa Crespo, Parque Patricios, con
prolongaciones hacia el Norte, el sur y el Oeste; y en el interior del pafs, particularmente en
Rosario. Barrancos, D. «Las lecturas comentadps: un dispositivo para la formacién de la
conciencia contestataria entre 1914-1930». En: Boletin CEIL, n° 6, pgs. 1-8.

73 «Cada Centro Socialista, cada nueva sociedad gremial iniciada por los socialistas se planteaba
los problemas de cultura, indispensables para una accién eficiente. Horarios de 10 a 14 horas,
de estrella a estrella, sin domingos libres, hacfan que los trabajadores se desentendieran de
las cosas espirituales, de su propio mejoramiento, y la taberna era su club, el hérrido conventillo
su vivienda, y sus costumbres, sus trajes, de acuerdo con los salarios de hambre que se pagaban
con mala moneda, y hasta podria decirse que el elemento industrial era extranjero, sin vinculo
ni arraigo alguno. Era contra ese estado de cosas que habfa que quebrar lanzas y comenzar a
concretar iniciativas». Citado en: GIMENEZ, A., op. cit.

74 Manifiesto Del Partido Socialista «Al Pueblo», en visperas de las elecciones nacionales.
1896, febrero 29. Citado en: OppoNE, J., op. cit. pdg. 47 (resaltado nuestro)

75 Congreso Constituyente del Partido Socialista. Junio de 1896. Declaracién de Principios:
«Que la clase trabajadora es oprimida y explotada por la clase capitalista gobernante (...)
Que estas condiciones estdn agravadas por la ineptitud y rapacidad de la clase rica, ypor la
ignorancia del pueblo (...) Que (...) se forman los elementos materiales y las ideas
necesarias para substituir el actual régimen capitalista (...) Que mientras la burguesfa
respete los actuales derechos politicos y los amplie por medio del sufragio universal, el uso
de estos derechos y la organizacién de resistencia de la clase trabajadora serdn los medios
de agitacidn, propaganda y mejoramiento que servirdn para preparar esa fuerza...». Citado
en: ODDONE, J., op. cit. pdg. 64.

76 Congreso Constituyente del P.S. Discurso J. B. Justo. «Adoptemos sin titubear todo lo que
sea ciencia, y seremos revolucionarios por la verdad que sostenemos, y la fuerza que nos
dala uni6n (...) En cuanto a programa, la poca educacion politica del pueblo argentino nos
obliga a ser modestos, y presentar sélo las reformas méds comprensibles para todos, y de
realizacién mds urgente y mds facil.» Citado en: Oppong, ., op. cit. pdg. 60 (resaltado nuestro).

77 ODpoNE, J., op. cit. pdg. 73 (resaltado nuestro). En el mismo sentido, mencionaba otro
militante: «;Puede haber realizado un partido politico una obra cultural en la Repiiblica
Argentina? (...) Ayer no mds bastaban para el éxito el alcohol, los asados con cuero, el favor
personal, la ayuda pecuniaria (...) Hoy, con el voto secreto, han debido salir ala calle (...) Bl
Partido Socialista ha sido y es, para la politica argentina, bandera de regeneracién, escuela de
civismo, de sano nacionalismo, de alta moral y de orientacién de la juventud, dando al
‘soberano’ de la democracia: el pueblo, una doctrina, una fe que lo convierte en una gran
fuerza motriz que pesa y ensefia en todas las actividades sociales, por la claridad, la justicia
y la profunda realidad de sus principios y por la honestidad e inteligente forma de accién
diaria...» «En sus pdginas (de La vanguardia), cada ndmero era un constante clamor en
favor de las escuelas, por el fomento de la instruccién primaria, por la formacién de
bibliotecas...». Giménez, A., 30° aniversario del Partido Socialista. La vanguardia, 1926, junio
30. Citado en: GIMENEZ, A., 0p. cit.

78 Propésitos: «estudiar los problemas sociales (econémicos, politicos y monelarios) en general
y especialmente los de este pafs». Principios de su Carta Orgénica: «difundir la verdad
econdmica y social». Allf estaban instaladas La vanguardia, el Comité Ejecutivo del Partido,
laBiblioteca Obrera, de alli salfan conferencias a los barrios, y de allf nacieron otras agrupaciones
socialistas. Participaban entre otros, Antonino Pifiero, Ernesto de la Cércova, Eduardo Schiaffino,
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Roberto Payré, Leopoldo Lugones. Corbiére, Emilio: Centros de cultura popular. En: La vida
de nuestro pueblo, n° 31. CEAL. Buenos Aires, 1982.

79 Por ejemplo, J. Ingenieros, A. Giménez.

80 Secretario: Roberto Payrd, cajero: Antonio Pifieiro, bibliotecario: L. Lugones. En su corta
vida, se ocup6 del dictado de conferencias de divulgacién general, de temas de contenido
cientifico y académico ‘Del método cientifico’, por J.B. Justo; ‘De las relaciones de la biologia
con lasociologfa’, J. B. Justo; ‘Las relaciones de la psicologfa’, R. J. Payré; ‘De la concepeion
econémica de la historia’, de J. B. Justo; ‘Teorfa de las religiones y de la moral’, por Emilio
Roqué; ‘Estudio de le escrito hasta ahora en el pafs sobre sociologfa cientifica’, por J.
Lebrén...» Citado por: GIMENEZ, A., op. cit. pag. 37.

81 OpDONE, 1., op. cit. pag. 17; CorsiErg, E., op. cit.; GIMENEZ, A., op. cil.

82 Centro Socialista Obrero. Propésitos. «Para difundir la verdad econémica y social, el Centro
Socialista Obrero hard publicaciones, dard conferencias y tendrd una biblioteca»; Centro
Socialista Universitario. Carta Organica. Propésitos: «...Para difundir la verdad econémica y
social, el Centro Socialista Obrero haré publicaciones, dard conferencias y tendrd una
biblioteca...» Citado en: ODDONE, J., op. cit. pag. 12.

83 GIMENEZ, A., 0p. Cil.

84 Ibid.

85 «Las lecciones de esas materias son también, tanto como es posible, de un cardcter
demostrativo y objetivo, encaminadas a transmitir conocimientos y desarrollar ideas en la
cabeza de los oyentes y no llenarlas de palabras! En lo que se refiere a la historia este método
es en ¢l pafs completamente nuevo, y los trabajadores socialistas pueden jactarse de que su
escuela abre aquf el camino a la verdadera ciencia histérica, basada en la Biologia y en el
estudio de las sociedades humanas». GIMENEZ, A. op. cit. pag. 25-26.

86 Ibid.

87 Ibid.

88 Ibid.

89 Thid.

90 (resaltado nuestro) citado en: BARRANCOS, D., op. cit.

91 «Bs honroso para los iniciadores del Partido Socialista argentino el haber prestado atencién
aestas preocupaciones morales desde un principio...» En: La vanguardia. Citado por: GIMENEZ,
A., op. cit.
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Educacién popular en la universidad reformista:
el Departamento de Extension Universitaria

dela UB.A. (1956-1966)*

Silvia Brusilovsky**

Resumen

En este articulo se presentan los principios politicos y las actividades destinadas a
educacién de jévenes y adultos de sectores populares desarrollados, en el periodo
1956-1966, por él Departamento de Extensién Universitaria (DEU) de la Universi-
dad de Buenos Aires. Se incluye la referencia a los principios politicos declarados,
asf como la descripcién de aspectos de las actividades que permiten recuperar el en-
foque tedrico'y metodolégico —implicito y explicito— que se adoptaba en diversas
areas de trabajo.

»

* Este articulo se estructura con informacién de la investigacion «Universidad y sociedad: la
articulacién entre docencia, extensién y educacién de adultos. El caso del Departamento de
Extensién Universitaria, UBA. 1956-66», dirigida por la autora en el Departamento de Educacién
de la Universidad Nacional de Lujan. En el presente articulo ponemos énfasis en la experiencia
como emergencia de la concepcién de educacién popular vinculada al reformismo. Otros
resultados del estudio, que se presentan brevemente en este articulo, fueron desarrollados
mds exhaustivamente en el articulo «Recuperando una experiencia de democratizacién
institucional y social: 1a extensién universitaria en la universidad reformista de 1956-66. Revista
TICE nro. 12, Miiio y Davila editores, Buenos Aires, y en las ponencias «Trabajo con sectores
populares. Una experiencia de extensién para la democratizacién de la universidad» presentada
en el I Congreso Nacional de Extension de la Educacién Superior, 11 Encuentro Latinoamericano
de Extensién Universitaria (18 a 21 de noviembre de 1997); «Democratizacién institucional y
social. Un principio politico para estructurar un modelo de extensién. El caso del Departamento
de Extensién Universitaria de la UBA en la universidad reformista de 1955-66», en el Segundo
Encuentro Nacional La Universidad como Objeto de Investigacion (26 al 28 de noviembre de
1997); «La extensién universitaria en Argentina. Proyeccién y vigencia de la experiencia de
extension universitaria de la Universidad de Buenos Aires de 1956 a 1966», presentada en
Extensién Universitaria. Encuentro Cientifico Metodolégico sobre Extensién Universitaria.
Universidad "98. La Habana, Cuba (25 al 29 de mayo de 1998) y en el panel «Universidad,
sociedad y politicas de extension universitaria» de las Jornadas de Homenaje a la Reforma
Universitaria. Universidad de Mar del Plata (11 y 12 de junio de 1998).

** Universidad Nacional de Lujan.
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