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ALVAREZ GALLEGO, Alejandro. ...Y la Escuela se hizo necesaria. En
busca del sentido actual de la Fscuela. Coleccion Mesa Redonda Magisterio. So-
ciedad Colombiana de Pedagogia. Edit. Coop. Magisterio. Colombia, 1995.

“iQué es la escuela? jAcaso un salon de clase? jQué pasarta si
un dia prohibimos los salones de clases en lo escuela? jSe acaba-
ria? jRealmente nuestro presente necesita escuelas? jPorqué siem-
pre queremos cambiar la escuela? "(p.1).

El planteo actual de estos v otros interrogantes en el escenario de la actual
crisis escolar, impulsaron al autor para iniciar la bisqueda de informacion acerca
del pasado y devenir de Ia escuela en Colombia, de explorar el proceso de su
gestacion e indagar acerca de las condiciones de ese “presente” en el siglo XIX que
motivaron la creacion de esa institucion, con ¢l objeto de hallar elementos y herra-
mientas que posibiliten pensar el “presente” en el siglo XX, a fin de orientar algu-
nas respuestas posibles o parafraseando el titulo del texto, en pos de la bisque
del sentido actual de la escuela.

El esfuerzo investigativo lo inicia con la demarcacion de dos precisiones
metodologicas, que de alguna manera se traducen en un significativo aporte del
texto al debate académico actual. Por un lado, la necesidad de suponer a la escuela
no como institacion sino como un aconfecimiento, en tanto es delimitada por un
conjunto de fuerzas, de verdades, que de manera conflictiva durante el siglo XIX
permitiran la emergencia del proceso de la educacion con la gestacion de los con-

tomos y perfiles de su forma escuela, es decir adquiriendo caracteristicas inexistentes,
 vinculadas a las nocioues de instruccion y civilizacién.

Y por otro lado, una segunda aclaracién se vincula con el tema de la
periodizacién de la historia, enla cual el autor pone de manifiesto el cuestionamiento
a una vision tradicional de la misma, que basada en una secuencia cronologica de
acontecimientos supone que los hechos del presente son productos directos del pa-
sado, lo que implicaria la utilizacién del pasado como explicacion del presente.
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tencia historica a la escuela colombiana, como flie creada, la forma como la pobla-
cién del siglo XIX se escolarizo, teniendo en quenta primeramente ¢l perisamiento
de la época, los saberes y nociones que la dibujan como necesidad. En este sentido
el autor se refiere al proyecto civilizador, al conjunto de creencias y de verdades, a
las pautas modernas de regulacion social que sustentaron y estructuraron Ia idea de
nacion y estado, que actuard, como sostiene Deleuze (1986) como una “causa
inmanente” d¢ los agenciamicentos concretos que efectiian las relaciones de fuerza,
tendiendo 2 “una alineacion, una homogeneizacion, una suma de relaciones de
fuerzas”, coextensiva a todo campo social, siendo la escuela precisamente un
agenciamiento concreto y basico, para la transmisién civilizadora y adquisicidn
ciudadana. (Deleuze, 1987) S

Para referir este modo de pensar historico, retoma y analiza las posturas de
dos proyectos politicos-ideologicos aparentemente contrapuestos, a través del ana-
lisis de los escritos de sus mas prestigiosos representantes, del pensamientos liberal
uno y del partido conservador ¢l otro, confirmando la hipétesis de que la escuela,
més alla de las confrontaciones politico-ideoldgicas, es portadora de un tnico sen-
tido, compartido con otras manifestaciones culturales del momento: hacer posible
el suefio occidental v cristiano de la civilizacién y el progreso, un dispositive de
saber, siendo asimismo “portadora del pensamiento historico narrative” mencio-

nado anteriormente.
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se querian cambiar las estructuras politicas; ast se podrian conocer
los derechos del nuevo ciudadano y garantizar su observancia. El
establecimiento de Escuelas publicas se convirtio en prioridad...”

(p. 46).

10 ¢S dofinidy Com‘:’)“ﬁ;as precisiones, y retomando ef femg de la escuela, la misma
| ftecm@xentq producto de entidad abstracta, atemporal, eterna, sino que e; un ’
una hory ;Ci‘iticas' do hn C;E momento, de yp presente. Hoy pa;e{;icm que a,tr:\::a-
S€ expresa Iy H6cesidag churamente 110 saldra siendo Ja misma, en este sentido
nvencion ¢ instit‘ucionayy u{ggncla de reconstruir Iy historia de I;, escuel

del siglo X1x y, ZAcion s ’ it

En una segunda instancia, el autor relata la forma como se configuraron y
articularon las practicas dentro de la escuela, ~cuya lectura permite incursionar en
su funcionamiento interno~ a través del analisis de tres de sus componentes: los
maestros, los ramos de Ja enseflanza y el gobierno econdmico de la escuela. Cabe
destacar que si bien su tratamiento es diferenciado metodolégicamente a través de
un riguroso proceso de registro de regularidades y analisis particular de cada uno
de ellos, su articulacion, su existencia social, hicieron visible la opex’asionalizacién

de una técnica, la configuracion de una maquina en pos de la escolarizacién. En
este apartado, ¢l autor confirma la existencia y funcionamiento de la escuela como
un dispositivo de poder. .

Finalmente, luego del tratamiento de este dispositivo de saber y poder, donde
practicas, sujetos y saberes s¢ ordenaron, se aborda la escuela como objeto coti-
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tivos en la historia de América Latina», que analiza -a través de una practica
poco usual en nuestro medio- la inscripcién de su ya clasico “Modelos educativos
en 1z historia de América Latina”; en el panorama de la historiografia educacional
contemporanea. El abordaje de la significacion de esta obra desde ¢l punto de vista
de las condiciones de trabajo intelectual en las que fue producida; de sus opciones
tedricas, metodologicas v alin politicas; y de }as criticas y las interpretaciones de
que fue objeto, asi como tambicn ¢l sefialamiento de las lineas de investigacion atn
pendientes que se derivan de ell, excede el analisis puntual de la obra, para desple-
gar, en toda su complejidad, un panorama de la situacién investigativa del campo
en los ultimos afios.

filal'jo de luchas, enfrentamiento y resistencias siempre vitales y actuantes (vecingg
indios, autoridades) en ese presente del siglo XIX, concluyendo en palabrag gb’
autor, que la “escuela no fue instrumento sino mds bien fuente de poder” !
tanto acontecimiento es “solo aquello que es pudiendo no serlo, aguelio que i’oen
prende, aquello que irrumpe, aquello que se sucede en medio de mi&lhples pgsib?j.
lidades. Asi, hemos descubierto la escuela” (p. 146). "

&

CLAUDIA VAN DER HORST
Tandil (Argentina)

‘CI{CUZZA, H. R. (comp.), Historia de la Educacion en debate, Buenos
Aires, Mifio y Davila Editores, 1996. : '

E Ellibro que resefiamos aqui es producto del seminario “Historia de la educa-
cion en debate”, organizado por el equipo de Historia Social de ladeicacic')n, del
Departamento de Educacion de la Universidad Nacional de Lujan, que tuvo lugar
los dias 11, 12 y 13 de noviembre de 1993. Como tal, incluye quince ponencias
presentadas en el seminario, compiladas y prologadas por Rubén Cucuzza.

. Un recorrido a través de los distintos trabajos permite corroborar que ¢l
libro nos oftece, tal como lo expresa su compilador, “un mapa desparejo e incom-
Pleto de las reflexiones sobre las cuestiones tedricas en Historia de la Educacion
en Argentina” (pag. 15). Adn asi, el interés de este “mapa” radicaen la mﬁltiplici—
dg’d de lecturas que admite: puede ser leido a la manera de un balance de la produc-
cién de un campo profesional todavia en conformacién; puede lesrse como un in-
tqr’mo por establecer un programa de investigacion y docencia para el area; o tam-
. bu:m. como un conjunto de reflexiones, mas o menos profundas, mas o menos siste-
| maticas, sobre problematicas tedricas, metodologicas v epistemolégicas de la in-

: vestigacion histérico-educativa. '
. Aunque la mayoria de los articulos individuaimente considerados puede ser
lggdo en esa triple clave, destacaremos a continuacién lo que consideramos el prin-
mpail aporte de cada uno de ellos a alguna de las distintas lecturas que ofrece el
sonjanto de Ia obra. » o

A modo de balance:

- Tres trabajos se centran fundamentalmente en la elaboracion de una suerte
de ba%anw de la produccion histérico-educativa en nuestro pais. En primer lugar, el
trabajo del Prof. Gregorio Weinberg, «dlgunas reflexiones sobre «Modelos educa-
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intencién de balance: “Presencias y ausencias en la historiografia educacional

latinoamericana como un «esfiuerzo por maniener el discurso en la mas pura
positividady (pag. 94), a través de 1a construccion de relatos que niegan el conflic-
to y crean por tanto, la «ilusion del ocultamiento del origen del podery; que esta-
blecen una concepeion lineal y absoluta del tiempo historico; que imponen «una

las instituciones de los sectores sociales dominantes ». En tanto historia oficial,

Por su parte, ¢l articulo de Adriana Puiggros, sugicre ya desde su titulo una

Jatinoamericana”. Alli la autora caracteriza la historiografia pedagogica clasica

cuadricula temporal que refleja sobre la educacién la historia de las ideas o de

estos relatos se construyeron, segiin Puiggros, «excluyendo, negando, eliminando,
absorbiendo, subordinando, cambiando el sentido o destruyendo los sujetos, las
ideas, las propuestas, las experiencias, los enunciados acabados o interrumpidos
de orden pedagdgico que se opusieran a su logicay (pag. 105). A partir de este
balance de Ia historiografia clasica latinoamericana, centrado en «sefialar las pa-
radojas, las contradicciones, las superficies excesivamenie lisas, las coherencias
sospechosas», se abre un conjunto de problemas que €s necesario estudiar. En este
sentido 1a autora propone un primer «inventario» de las necesidades de la historia
de la educacion latinoamericana, asi como también nuevos enfoques para discutir,
abriendo de este modo el debate acerca de! establecimiento de nuevos programas de
investigacion en el campo. ,
Otro aporte a este balance general lo constituye el articulo de Mariano
Narodowski, «! lado oscuro de la luna. El temprano siglo XIXy la historiografia
educacional argentinay, que sefiala una notoria ausencia en este campo: ¢l abordaje
del temprano siglo XIX, frenteala concentracion de las investigaciones en el perio-
do posterior al afio 1884, El autor sostendra la hipotesis de que «a lo largo del
siglo XX la historiografia educacional ha logrado construir una mairiz
historiogrdficay en la que confluyen, por un lado, el establecimiento de la ley de
educacién comiin como un momento mitico, fundante, que desdibuja la relevancia
de las practicas educativas anteriores, ¥, por otro, una fuerte dependencia de la
realizacion macroestructural de lo politico (pag. 272). Frente a esta matriz, en la
que ain hoy convivirian las posiciones tedricas mas distantes, Narodowski va a
sefialar los limites de los abordajes que consideran a la variable macropolitica como
una variable determinante a priori de los procesos educacionales, en tanto “e/ re-
paso de las primeras décados del siglo pasado hace pensar que existen dispositi-
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