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FINES DEL SIGLO XIX
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Todo sistema educativo modemo, al constituirse, debe enfrentar, entre otros,
un problema central: establecer y preparar a quiénes seran sus agentes de difusion,
moldearlos, legalizarlos, investirlos de una cuota de autoridad, de poder, de saberes.
Intentaremos en este trabajo investigar cudles fueron las estrategias implementadas
al respecto en ¢l caso especifico de la Provincia de Buenos Aires en las tltimas
décadas del siglo XIX -el periodo de constitucién de su sistema educativo moderno,
como un gjemplo a considerar para comprender la historia educativa en nuestro
pais. Para realizar dicho anélisis, partimos de la hipotesis que sostiene que la cons-
titucién de los docentes se teje conjuntamente con el establecimiento cormo tal del
campo pedagodgico, en un doble juego de imbricacion entre sujetos v saberes en el
que ninguno de los términos preexiste al otro.

L La construccién de los dispositivos

Ya a finales de la década de 1860 comienza a percibirse el interés de conce-
bir a la pedagogia como disciplina «cientificar, enfrentada a la pedagogia «practi-
ca» y.-«amemoristay, pero recién lograra este status con el aporte del positivismo.
La aparicién de las Escuelas Normales, Ia consolidacién de un wmétodo pedagogi-
con, Ia anexion de las variables «profesionales» a lag «vocacionales» en las defini-
ciones de maestro, van a implicar la institucionalizacion de la docencia v la confor-
macion de los maestros como cuerpo social organizado. Conjuntamente, se consti-
tuye un campo de produccion y de circulacion de saberes pedagogicos que definird

*  Universidad de Buenos Aires v Universidad Nacionsl de Lujén. Argentina.
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Por otra parte, en 1871 se fund6 la Escuela Normal Nacional de Parand, a Ia
que concurririan algunos pocos alumnos bonacrenses en calidad de becarios dela
Direccion General de Escuelas (DGE). Bajo la jurisdiccion provincial, y siguiendo
su modelo, se fundan en 1874 dos Escuelas Normales en la Ciudad de Buenos
Aires: la N° 1; para sefioritas, y 1a N° 2, para varones. La historia de éstas Gltimas
tres fue mas feliz que la de las antériores resefiadas. Pero al llevarse a cabo la
federalizacion de la Ciudad de Buenos Aireé en 1880, la Provincia pierde injerencia
sobre las dos escuelas Normales nombradas que funcionaban en dicha ciudad, ya
que estos establecimientos fueron entregados a la Nacién, Luego de éstas, el go-
biemno nacional fund6 en territorio provincial cinco Escuelas Normales mas, todas
ellas mixtas: en Mercedes y Azul en 1887, v en La Plata, San Nicolas y Dolores al
afio siguiente. ; - ' o _

Es necesario analizar esta resefia historica a partir de una variable central; la
jurisdiecion de dichas escuelas. La Provincia, mas alla de algunas voces disidentes,
aduce una cierta incapacidad para hacerse cargo de la formacién de docentes

diplomados, y va enajenando dicha funcion en manos de la Naci6n en el marco de
la Constitucién del Estado Nacional como instancia supra regional y provineial,

(OSZLACK, 1982) Los argumentos presentados para justificar dicha decisién

pueden resumirse en: e

sus propios limites y «reglas de juego», y en el seno de los cuales se enfrentaran
distintos grupos y fracciones. '

En dicho proceso, la separacién tajante entre Pedagogia cicix'}tiﬁca Y 0o cien-
tifica fue llevada a cabo por Francisco Berra, quien se desempefio como ;Dlrector
| General de Escuclas entre 1894 y 1902. No haremos aqui una exposicion def,u
doctrina, perola idea de normativizar y cientifizar la Pedagogia que guia su accion
asi lo demuestra. Avido lector de Pestalozzi v Spencer, Betra trato df" 1mpor36f un
sistema pedagégico basado en leyes superiores y derivadas, en cuesfuones tedricas
puras, teéricas aplicadas y practicas que articule a ambos autores, exf;lgyendo del
campo pedagégico validado a todo lo demas y bregando por una definicion «profe-
sional» del docente.

L1 La formacién docente: Delegacion y contralor

Hasta mediados del siglo no se precisaba un titulo para 01. ejercicip Qe la
docencid:’ Alcanzaba con demostrar «virtudes morales» y un minimo domlmg de
1as habilidades a ensefiar, amén de lograr el apoyo y la aceptacion de la comun}dad
| en la que seiba a actuar. Pero una vez creado el sistema se yuelve necesaria.la
1 tenencia de un titulo habilitante, asi como aprobar egémenes (mtéllectuales, mora-
les y fisicos) para continuar en el ejercicio. Estg imphcg la aparicion de una nueva
forma de capital cultural: el capital cultural instltucmnal%zado (BOURDIEI{', 1987)
escolar, que se encuentra garantizado institucional y oficialmente, y que actia como
forma objetivada v oficialmente reconocida de saber.

«Formar docentes capacitados» es una de las tareas prigcipalcs que debe
encarar la constitucion de los sistemas educativos. A partir de ’la ‘mﬂuenm‘a; france-
sa, una de las alternativas ensayadas en nuestro pais otorgo esta funcion a las
Escuelas Normales, que, como su nombre lo indica, debian dictar fa «Normay, el

método del sistema.

A qué escuelas Normales concurrian, o habian concgrridq, los magstros de
la Provincia? Pocos quedarian ya de la Escuela Normal inscripta en el marco
rivadaviano que funcion6 desde 1825 por seis o siete afios en la cqpﬁal,‘ 0 fie las
escuelas normales lancasterianas prohibidas en 1833, aunque sus mﬂuenf:,las no
serian facilmente obliteradas® . A las mismas siguieron otros intentos fallidos: la
Escuela Normal dependiente de la Universidad (1854-1860), Ia Escuela l,\Iormal
dépendiente de la Sociedad de Beneficencia, (1855-1875) en la que se seguia ense-
fiando el sistema lancasteriano, la Escuela Normal de Precfiptores de instruccion
primaria; elemental y superior en la ciudad de Buenos Aires (1865-1868) y la
Escuela Normal Provincial en La Plata durante (1892-1895). qu 19 que puede
apréciarse, los primeros intentos de crear Escuelas Normales Provinciales no fue-

ron muy fructiferos.

a) La escasa asistencia a las Escuelas Normales Nacionales existentes oa
las Provinciales mencionadas;
b) La scguridad de que, si se llegara a precisar mas, ¢l Gobierno Central se
- ocuparia de brindarlas; (se hacia referencia entonces a los cinco estable-
cimientos fundados en 1887 y 1888)
" ¢) La suerte corrida por las escuelas Normales Provinciales;

d) El argumento que defiende que le s mas conveniente a la Provincia usar
el dinero para becar alumnos a las escuelas Normales Nacionales que
mantener propias. '

Pero la problematica de la formacion docente no se limita a la acreditacion
de maestros diplomados por las Escuelas N ormales, sino que la excede enorme-
mente. Como sostiene ALLIAUD (1992), la cantidad de egresados de dichos esta-
blecimientos en los primeros afios no alcanzaba con creces a cubrir los puestos
necesarios, y, ademas, muchos de los mismos no se dedicaban a la docencia, v
ocupaban cargos medianamente jerarquicos como los de Inspector. Mucho distaba
el real maestro de escuela de la Provincia del egresado de las Escuelas Normales® .

En 1898, por cjemplo, del total de 2018 maestros que trabajaban en la Provincia, 245 eran egresados de
escuelas normales, 1393 tenfan titulo expedido por el CGEy 380 ejercian sintitulo. A su vez, ese mismo afio,
alas cinco Escuelas Normales Nacionales consede en la provincia concurrian en tota] sélo 182 alumnos. (todos
los datos extrafdos de BERRA, 1899) ‘ B

1 Véase al respecio el trabajo de NARODOWSKI, (1994) y NEWLAND, (1992)
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La DGE implement6 los Examenes de Titulos de Maestro, que buscaban
~ acreditar a los docentes no titulados. Por tales, los maestros que entonces estaban
en ejercicio podlan obtener su titulo habilitante. Dicha medida debia ser temporal,
 pero posteriormente se autorizo que podia presentarse a los mismos cualquier per-
sona que acreditara dominar los contenidos de la escolaridad obligatoria Y que se
desempefiara en una escuela como maestro ¢ ayudante. La Mesa annuna&ora
estaba integrada por los miembros del Consejo General, y por Inspectores df:sxgna-
dos por el Director General. Su decision era inapelable, y segim la calificacién que
éstos otorgaban se obtenia Ia categoria respectiva (maestro, subpreceptor ¢ ayu-

dante).

En sintesis, la DGE fue delegando en la Nacién la formacion de los docentes
(entendida ésta como proceso institucionalizado), y se reservo para si los mecanis-
mos de contralor, a pastir de dispositivos como los examenes y el Cuerpo de Ins-
pectores. Se verifica un discurso escindido por parte de la DGE: como respecto a
los Consejos Escolares (PINKASZ, 1993), mientras criticaba las capacidades de
los docentes, no implement6 alternativas de solucién (v.g. fundar Escuelas Norma-
les, o establecer algiin tipo de cursos preparatorios), limitandose a aplicar su poder
punitivo de contralor, certificacion y acreditaciin, en especial mediante el

reforzamiento de las acciones del Cuerpo de Inspectores.

L2.  La capacitacidn de los docentes: uniformacion y saber técnico

Pero el proceso de formar nuevos docentes «intercambiables y hgmcsgéne:os»
1o se limitaba a cuestiones de acreditacion. En el proceso de constitucion del cam-
po pedagégico, era necesario que los maestros en ejercicio tuvieran contactos con
. los «mevos avances», desterraran las «practicas equivocadas» y contaran con al-
gin tipo de consulta, guia o ayuda. A su vez, este proceso otorgaba al cnca,rgagio de
brindar dicha capacitacion un cierto poder punitivo sobre los docentes a pariir del
dominio de! saber técnico «correcton. De esta forma, en la discusién por el método
1nico y correcto se cifraba la pelea entre los distintos modelos educativos. Esta no
era una mera diferencia epistemologica o didactica, sino una dispu‘;a por la constr-
- tucion de sujetos pedagégicos v de una especial relacion entre socxuedaﬁ y escuela.
Podemos adelantar que, para el caso estudiado, este poder fue asumido por el Cuer-

po de Inspectores.

{Cémo se podria capacitar a los docentes «perdidos por la inmensg'}frow'fn-
ciav, ajencs a toda modificacion didascoldgica, desconocedores de las modificacio-
nes legales v reglamentsrias, sin acceso a los bienes culturales urbanos? La DGE
instrumentd una serie de dispositivos al respecto, siendo las prﬁncipa}es las Pa?y-
caciones, ¢n especial la Revista de Educacién (RE), y las Conferencias Pedagogh

cas, de asistencia obligatoria por parte del personal docente.
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La publicacién de la RE es obligatoria por la ley de 1875. Mas ali4 de los
cambios producidos por los afios, todos los proyectos rescatan como funcion prin-
_ cipal de la publicacion servir al «progresoy de la instruccion piblica poniendo al
docente en contacto con los adelantos técnicos y pedagdgicos en tanto estrategia de
uniformizacion. A su vez, aplicaun cierto poder punitivo al publicar los informes
de inspeccion, ya que denuncia a los sujetos que han cometido «errores» observa-
dos por ellos desde la norma, prescrita también por la RE.

Las Conferencias Pedagogicas aparecen nombradas ya en la ley de 1875, La
asistencia a éstas, conforme a la ley, era obligatoria para todos los docentes (segim
elart. 21, los que faltaran injustificadamente debian pagar una multa equivalente al
15% de su sueldo mensual), v debian ser presididas por el docente de la zona de -
mayor jerarqriia.

Las conferencias podian ser de dos clases: préacticas y doctrinales. Las pri-
meras de ellas consistian en una leccion modelo a cargo de un maestro -en lo posi-
ble dada =z los alumnos reales del conferenciante-, en forma rotativa y obligatoria,
en presencia de sus colegas, seguida de la critica pedagdgica de un replicante do-
cente previamente designado, v de la discusion que ésta originara. También podian
estar a cargo de un Inspector si asi éste lo decidia. Luego de 1a misma, se pasaba a
votar a favor o en contra de Jas mismas para su posterior uso en las escuelas del
distrito.

La participacion y asistencia a las conferencias doctrinales también era obli-
gatoria para los maestros. Las mismas debian tratar sobre algin tema pedagdgico
elegido por el conferenciante, quien podia ser preferentemente un Inspector o
rotativaraente designado entre los maestros titelados. Los participantes podian pos-
teriormente emitir su opinién al respecto, y el titular tenia derecho a réplica. Las
Conferencias a cargo de los Inspectores tendrian como fin capacitar a los docentes
repitiendo el esquema de instruccion escolar maestro-alumno.

En los primeros afios, las Conferencias Pedagogicas se encontraban fuerte-
mente vinculadas a las llamadas «Fiestas Escolares». Las mismas eran celebracio-
nes de los pueblos, con participacién de la poblacién, por algin motivo especial:
llegada del Inspector, visita del Director General de Escuelas, Inauguracion de una |
escuela, puesia en funciones del CE, celebracion de los examenes, nombramiento
de docentes, festejo de fechas patrias, etc. Los relatos de lo acaecido en ellas pare-
cen arquetipos del modelo «civilizatorion, en las que los pueblos de Buenos Aires
parecian no tenian nada que envidiar a los de Masachusetts. Siempre estaba pre-
_ sente el tren, la comunidad se mostraba entusiasmada, el hecho era esperado con
 fruicion, y se terminaba con algin banquete v palabras alusivas: aqui tenian lugar
las Conferencias. o
Es posible rastrear en las modificaciones posteriores la pérdida de la injerencia
 de los sujetos en las actividades. Cada vez fueron mas uniformadas, v dirigidas
externamente, una vez mas, por el Cuerpo de Inspectores. Las posibilidades de
intercambio de ideas, asi como las clases practicas, fueron desapareciendo: las
_ Conferencias se convirtieron en espacios desde donde un sujeto investido del saber
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técnico impartia fa Norma homogencizadora® .
Pero el nuevo modelo podia constituir su nueva logica a parur de leyes,

reglamentos y decretos, y abolir los anteriores: No parece casual que la gran mayo--

ria de los mismos dedique una parte a prescribir la «Ensefianzay, y que termine
alertando sobre la caducidad a partir de ese momento de lo previo. Enel plario de Io
legal; 1a fantasia de'que lo Nuevo borraba lo Viejo podia funcionar. Pero no pasaba
lo mismo en ¢l plano de las practicas y de los sujetos. Parafraseando a Bourdieu,
podemos sostener que el micdo de que «do muerto se apoderase de lo vivoy existia,
Para evitarlo se volvid necesario aplicar dispositivos durisimos. Si bien algunas de
las practicas ya enunciadas, como los Examenes. de Titulacion y las estrategias de
formacion, pueden considerarse parte del mismo (en tanto reconvencion de los su-
jetos a la nueva logica) nos queremos referir ahora a aquellas de mayor:poder
punitivo y cuyo fin era extirpar definitivamente lo anterior. El nuevo modelo cduca-
tivo habia «heredado» a Jos docentes ya existentes, constituidos por habitos previos
muy diferentes, algunos de cuyos elementos debian desaparecer.

La consolidacion del campo pedagdgico moderno excluy6 de sus significantes
a elementos tales como la «experiencia practica» y lo «memoristico», en los que se
sostenia, de acuerdo al discurso oficial, la tarea docente de los maestros heredados.
Se estableci¢ entonces la siguiente ecuacion de los elementos a ser erradicados: .

* Saberes pedagogicos no «cientificosn=no pedagogia=
‘ :'cxpe'rie’n'cia practica y memorismo=sistema Lancaster

Los encargados de esta «depuramon» fueron los Inspectores. Los 1nf0rmes
de los mismos denunciaban constantemente la violacion a las nuevas reglas de
ensefianza, Hegando, en algunos casos, a pedir el cierre de las escuelas que ain
mantenian métodos «mutuos y memoristicos». "

11 Serysaber del buen docente

“Todas las conceptualizaciones de maestro rescatan laidea de ser «quien guia

a los nifios» (Esto es, ¢l sentido literal de la palabra «pedagogo»). En nuestro caso
especifico esta delegacion se vincula originariamente con la idea de «civilizary,
entendlcndo como tal ala operamon social de despojar a los alumnos de sus carac-
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(eristicas socioculturales prewas {(por ejemplo, ser gaucho indio o inmigrante),
para asumir ¢l de «cudadano civilizado» (PUIGGR()S 1990). El discurso oficial
puscaba constituir docentes homogéneos ¢ inter cambiables en funcién de formar
ciudadanos también homogéncos ¢ mt(,rcamblablcs a semejanza de la idea de vo-
tante liberal.

Pero ;como debia ser y qué conocimichtos debia dominar el docente de la
provincia para lograr estos fines? ;Como debia ser moldeado por ciertos saberes
para ¢l tambi¢n poder moldear a sus alumnos? Como sosticne TENTI (1988) para
¢l caso mexicano, el discurso pedagégico en el periodo analizado no se.constituye
negando las definiciones clasicas previas sino incorporandolas. Ya desde aquellos
afios, las imagenes que se plantean para identificar a los docentes son, para el caso
femenino, a la madre, y para el caso masculino, al sacerdote. Ambas hacen referen-
cia a la vocacion, a un llamado interior, instintivo, superior ¢ indeclinable, y se¢ las
identifica con lugares sufridos y abnegados, con pocas gratxﬁcacmneq materla,lcs
reales o directas y muchas proruetidas a nivel esplrrtual ¢ mtcnor

1. Las cualidades necesarias

Estas caracteristicas clasicas se refieren tanto a lo moral y conductual (en-
carnado por ejemplo en la denominada «vocaciény, «desinterés», «disciplinay, «vida
sin tachas», «sentido del deber», «puntualidad y asistencian, etc.) como a lo fisico
_y auto-perceptivo, («aseor, «salud», «vestimenta», «posturas corporales» «len-
guaje refinado v sin expresiones bajas o soeces»).

Si centramos nuestro analisis en ellas, se nota que se presentan como carac-
teristicas prospectivas y prescriptivas, El docente, exponente de la civiliza,cién,
debia constituirse en modelo no sélo de sus alumnos sino de su vecindad. Como en
una Caza de Brujas, en las que no era necesario probar la culpabilidad de los
acusados, la reglamentacién al respecto sostiene que la sola posibilidad del desvio
del camino recto era motivo suficiente para ser considerado culpable y convertir al
acusado en desmerecedor de ser llamado «maestro». De su conducta dependia €l
porvenir y desarrollo de la Instruccion publica. Su vida privada se convertia en
vida publica, todos sus actos debian ser pruebas de dicha moralidad mtachable v
ejemplo para el resto de la poblacion:

; Es posible avanzar aqui sobre las ecuaciones escuela=templo y

- maestro=sacerdote. Los conceptos de «vocacidn», «abnegacion» y «servicio» se
entrelazan a los mismos. Una vez mas, el sacrificio valia como recompensa: en las

3 Restaaclarar que Berra (BERRA, 1898: 678 y ss.) buscaba implementar un vasto sistema de capacitacién con
diversas altermativas. En su codigo se refiore a las “Clases Magistrales”, destinadas a Hevar los nueyos conoci-
mientos y a,dclantos alos docentes; a Jos “Congresos Técnicos™, ya sean Didascologicos Normales o Primarios,
o de Higiene Escolar; a la “Bnsefianza Auxiliar Impresa”, a partir de la publicacién de periddicos (v.g. la RE)

- ast como de las Bibliotecas Escolares, las Bibliotecas Magistrales de Distrito y la Biblioteca Magistral de la
Provincia; a los “Museos de Ensefianza Primaria i (sic) Normal”, como 1os Museos Escolares, los Museos de
Distrito y el Museo Provincial de Ensefianza Primaria; y, finalmente, 2“La Tnspeccién Técnica de Jas Escuel
legislando la dupla poder punitivo/ saber técnico-(DUSSEL;1994).

privaciones del maestro, como en las del monje del monasterio medieval, estaba
cifrada la salvacién de la humanidad. Estas recomipensas simbolicas presentadas
por Ia sociedad parecen servir como paliativo dela falta de recompensas materiales
ue ¢l docente debe aceptar con resignacion. Dé esta forma, los agentes no elegirian
profesion docente entre otros posibles sino que la profesion los elegiria a ellos. El
stro responderia a un llamado interior, a una «predisposicion». A su vez, este
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eleccion mutua se vinculaba con los «beneficios» y «gratificaciones» obtenidas, yq
son materiales sino espirituales ¢ interiores. Finalmente, cabe agregar que es noty.
ble como estas caracteristicas altruistas se vinculaban con la posibilidad de dirig;;
~«gobernar» y mantener ¢l orden de la escuela.

didactico en un conjunto de leyes universales. Berra creia necesario que el docente
conozea las ciencias sobre las que se basa la educacion, en especial la psicologia
(de fuerte orientacion bmlogxmsta) y la antropologia, entendida como estudio del
hombre. (Véase su desarrollo en BERRA 1899). '

Pero ya sea en relacion con los sabcres cientificos o los especificamente
pedagog)tcm ¢l discurso oficial tendié a conoebir al maestro no como a un creador
del mismo sino como un simple difusor. Echando mano de los trabajos de

BOURDIEU (1988), Ia relacion entre los cientificos o los pedagogos v los docentes
era similar a la del «autor» y el «dector» medieval o entre el profeta y el sacerdote.

IL.2. Lo relacidn con los saberes

Pero este «ser» ideal, moldeado por distintos saberes, debia a su vez encar.
nar otros. La creacion de los sistemas educativos modernos no cuestionsd las carac.
teristicas demandadas al docente previo, sino que les sumd a aquéllas las prove-
nientes de atisbos de «profesionalizacion» de la docencia, que, de todas maneras, se
encuentran en inuchos casos subordinadas a lo moral y actitudinal. Se le demandg
a los docentes la posesion de ciertos saberes, y no menos se les critic no tenerlos,

Por un lado, se planteé la relacion con los saberes «cientificos» a ensefiar. El dis-
curso oficial exigia no tanto el dominio de los mismos (al menos, en un nivel no més
profundo que el que debe esperar de sus alumnos) cino una relacion de identifica-
cidn, de respeto vy reconocimiento. De esta forma, la funcién del docente no era
tanto difundir los saberes sino creer en sus bondades a partir de la encarnacién
tanto de sus funcién redentora como del discurso del ascenso social por mediodela
educacion. Por el otro, la tenencia por parte de los docenics de saberes «super-
fluos» v que excedieran lo necesario era a veces comprendida como algo peligroso,
ya que esto podia permitir que los sujetos abandonasen la profesion en busca de
mejores destinos. '
Paralelamente, y sin eliminar la idea de la «vocacion» docente, se avanzo
hacia la «profesionalizaciony de dicha tarea. De esta forma, se le exigié con mas
fuerza al docente la tenencia de los «saberes profesionalesy, cuya tenencia dieron
lugar a dispositivos de control sobre el maestro, quien debia estar continuamente
actualizado y al tanto de todos los progresos de la «ciencia pedagégica».
En aquellos tiempos, estos saberes profesionales se vinculaban con dos te-
mas. En primer lugar, con las posibilidades de «controlary la clase (esto es, dar una
respuesta a la pregunta ya presentada de Santa Olalla) y, en segundo lugar, con las
condiciones morales y actitudinales que ¢l docente debia encarnar. Finalmente, se
relacionaban con no ser «rutinarios» o memoristicos, caracteristicas que -como se
sostuvo- se aplicaban a los docentes previos. Las didacticas basadas en la presen-
tacion de objetos, prescritas oficialmente, estaban muy en boga.
Posteriormente, las influencias positivistas plantearon la necesidad de gene-
‘rar un método pedagdgico cientifico, lo que equivale a decir, en sus términos, eficaz
y universalmente aplicable. De esta forma, se busco conformar el campo pedagogl-
co en tanto campo cientifico, despegando lo metodologico de lo actitudinal y 8-
condiendo los controles a los alumnos en una practica neutra y objetiva. Quien méas
se orientd en esta linea en la Provincia fue, sin duda, Francisco Berra. Todo su
esfucrzo de construccion mtalmmai se orienta a sistematizar lo p@dagoglco y
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[il. Los docentes reales: de hombres extranjeros no diplomados a mujeres
arpentinas diplomadas

 Pero jquiénes y como eran verdaderamente estos sujetos a formar, capacitar
y reciclar, a ensalzar, controlar y moldear? ;Cuales fueron los cambios producidos
por la modernizacion estudiada en la constitucion del cuerpo docente en la Provin-
cia? ,

Es interesante destacar que la docencia se convierte en una forma de ascenso
y de ocupacion de nuevos status sociales para los sujetos. La gran mayoria de los
maestros de la época superan el nivel educativo de sus padres, y son reclutados
entre los sectores medios y bajos (TEDESCO, 1986, y ALLIAUD, 1992). De esta
forma, se convierten en el ejemplo del discurso que encarnan: la posibilidad de un
ascenso social, no necesariamente vinculado al ascenso econdmico, por medio de la
educacion. Esta interiorizacion de la prédica moldea las practicas, la eficacia de la
misma s¢ encarna en ¢l sujeto, v da legitimidad al trabajo pedagégico. El propic
docente se convierte entonces en la prucba de las bondades de la homogeneizacion
y civilizacion,

Podemos resumir los cambios producidos en el periodo en tres variables:
nacionalizacion-argentinizacion, feminizacién y titulacién. Ya nos hemos referido
alaultima. Veamos las otras dos restantes un poco mas detenidamente.

Si bien la nacionalizacion (en tanto «argentinizacién») de lor: docentes y del
sistema tomara mas importancia en el periodo posterior, a partir de la cuestion
migratoria y de los nuevos dispositivos discursivos implementados por los grupos
en €l poder®, esta tendencia comienza a notarse ya en los afios analizados. El
propio Sarmiento, mientras estimulaba la legada de maestras norteamericanas como
exponentes de la civilizacion, controlaba con gran celo a las escuelas dependientes
de la comunidad italiana.

La feminizacion de la profesion docente es un hecho que puede ser rastreado
durante los siglos XIX y XX no sélo en la Provincia, sino en el pais y en otras

4 Véase al respecio, para el nivel nacional, ESCUDE (1990} y GAGLIAND (1991), Pm el caso de los progra-
mas escolares provinciales remitimos a PRONKO (1992).
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partes del globo en el que se haya impuesto el sistema e:sgo}ar como modahdad
educativa hegeménica® . La “naturalizacion” de la docenm? femex{;n% implica la
consideracion de la mujer como espiritus débiles y Comprensivos, graciles y beﬁas.

formadoras y no informadoras, portadoras de una predisposicion natural e instinti-
va, la construccién de metaforas como madre-maestra y hogaﬁr*c‘:scqfsla y otros el;-
mefitos como los bajos salarios y malas condiciones laborales. En términos cuanti-
fativos, Las mujeres pasaron de representar ¢l 52% de la docencia provincial en
1872 a componer ¢l 65% en 1892 y 1 82% en 1907@ . Ca‘i?c aclarar que, a pesar de
oste aumento cuantitativo, hasta 1905, ninguna mujer habfa logrado ser Inspectora

o Consejera General de Educacion.

5 Veaso al respecto, por ejemplo, MORGADE (1992).
6 Datos exiraidos dc REYNA ALMANDOS (1926).
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